Reportagem Relato
Lanfranco Bassi e educacao infantil Pedagogia
Elena Giacopini indigena Freinet




expediente

Presidéncia
Ministério da Educacéao

Secretaria Executiva
Secretaria de Educacao Basica

Departamento de Politicas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental

Coordenacao de Educacao Infantil

Consultora Editorial
Vitéria Libia Barreto de Faria

Jornalista Responsavel
Adriana Maricato - MTB 024546/SP

Editor
Alex Criado

Reportagem
Angélica Miranda, Bernardete Toneto, Cristina Guimaraes, Eduardo Andrejew e Mirella Falcao

Direcao de Arte
TDA Comunicagéo

Criacao e Projeto Grafico
Leticia Neves Soares

Diagramacao
Joana Franca

Fotografias
Douglas Mansur, Gil Gosh, Heinz Glessen, Maria Edna de Souza, Pedro Silveira,
Priscila Carvalho e Walter de Souza

Revisao
Roberta Gomes

Foto Capa
Pedro Silveira, Unidade Municipal de Educacgéao Infantil Castelo
Belo Horizonte (MG)

Envie cartas para o endereco:

Ministério da Educagéo — Coordenagéo-Geral de Educacéo Infantil - DPE/SEB
Esplanada dos Ministérios, Bloco L — Edificio Sede, 6° andar — Sala 623
70047-900 Brasilia — DF. Tel: (61) 2104 8645

E-mail: revistacrianca@mec.gov.br

Tiragem desta edicdo: 200 mil exemplares.

Agosto de 2007.

Ministério
da Educacao



18

19

27

30

34

36

38

40

M

sumario

carta ao professor

entrevista
Bruna Elena Giacopini e Lanfranco Bassi

caleidoscopio
Bases curriculares para a educacao infantil? Ou isto ou aquilo
Os contetudos em educacao infantil

Curriculo e praticas pedagodgicas na educacao infantil

professor faz literatura
Arte esta em toda parte

matéria de capa
Arquitetura e educacao juntas por uma educacao infantil melhor

artigo
Faz-de-conta: invencao do possivel

relato
A vida invadindo o trabalho nas creches: uma experiéncia com

a Pedagogia Freinet

reportagem
Educacao infantil indigena: o que é melhor para os curumins?

reportagem
resenha
notas

cartas

revista criangca



carta ao professor

Prezado (a) professor (a),

0 ano de 2007 iniciou-se com o que consideramos mais uma mudanga estruturante na educagdo bésica: a
vigéncia do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Bsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Edu-
cado (Fundeb), cuja Emenda Constitucional que permitiu sua implementacio havia sido promulgada pelo Congresso
Nacional em 29 de dezembro de 2006. Essa emenda fem por objetivo a elevacdo dos investimentos em educacdo e
sua nova distribuicdo. A lei que cria o Fundeb foi sancionada pelo presidente em 20 de junho. 0 Fundeb visa garantir
a educacdo basica a todos os brasileiros, desde a creche ao final do ensino médio, até aqueles que ndo tiveram acesso
a educacdo em sua infancia.

Com esta conquista, a educacdo infantil do Pais tem muito que comemorar, mas também muito ainda por
fazer. A grande diferenca é que, agora, a educagdo das criangas de 0 a 6 anos poderd contar com uma politica de
financiamento para o alcance de metas que garantam uma educacdo cada vez mais com qualidade social. Dessa
forma, a Revista rianca ndo poderia deixar de parabenizar todos aqueles que, conosco, [utaram por esta vitdrial

Na edicdo passada, destacamos as mudancas legais referentes a ampliado do ensino fundamental para
nove anos de duracdo e a conseqiiente e necessaria reorganizaco curricular das duas primeiras etapas da educagdo
bésica. 0 Conselho Nacional de Educacdo jé vem promovendo debates a esse respeito. Preocupados com isso, procu-
ramos destacar alguns enfoques curriculares na educagdo infantil na secdo Caleidoscdpio. Nesta secdo, os enfoques
curriculares estao pautados em uma perspectiva cultural, na pedagogia da infancia e nas mdltiplas linguagens.
Esperamos que essas reflexdes possam colaborar para uma discussdo mais ampla a respeito das propostas curriculares
na educagdo infantl.

Também na edicdo passada, em nossa Matéria de Capa, demos inicio a uma discussdo fundamental a
respeito da incluséo educacional na primeira etapa da educacdo bdsica. Na continuidade desta proposta, apresenta-
mos, nesta edicao, relatos de especialistas e experiéncias abordando a questdo da educacdo infantil em comunidades
indigenas, na reporfagem “Educacdo infantil indigena: o que é melhor para os curumins”.

Nesta edicdo, vocés também encontrardo reflexdes e propostas sobre a infra-estrutura das instituicGes de edu-
cacdo infantil, a brincadeira, o5 bebés na educacdo infantil e fantos outros artigos, matérias e resenhas que ampliam e
enriquecem o nosso olhar sobre o mundo, a cultura e, acima de tudo, a educagdo das criancas de 0 a 6 anos de idade.

As nossas secdes de Cartas e Professor Faz literatura continuam abertas para o didlogo e para a
publicagdo das contribuigdes dos professores de educagdo infantil. Solicitamos também o envio de desenhos e fotos
de criangas, acompanhadas de autorizacdo dos pais para serem divulgados em nossa revista.

Boa leitural
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Bruna Elena Giacopini e Lanfranco Bassi entrevista

Reggio Emilia:
uma experiéncia inspiradora

Vitéria Faria e Alex Criado
Traducao do italiano: Fernanda Landucci Ortale e lise Paschoal Moreira
Revisao técnica: Ana Lucia Goulart de Faria

A cidade italiana de Reggio Emilia, capital da provincia de mesmo nome, no norte da ltalia,
tornou-se conhecida em todo o mundo pela qualidade da educacéo que oferece as suas criancas
pequenas. As instituicbes de educacao infantil da cidade caracterizam-se pela inovacao tedrica,
experimentacédo, documentacéo, formacao continua de seus profissionais e intensa participacdo
da familia e da comunidade na gestéo da escola.

Por isso, a Revista Crianca entrevistou Bruna Elena Giacopini, pedagoga formada pela Uni-
versidade de Bologna e coordenadora pedagdgica da Prefeitura de Reggio Emilia e o educador
Lanfranco Bassi, que ocupa a funcéo de atelierista em uma das escolas da infancia’ daquela
cidade. Eles estiveram no Brasil para debater com educadores brasileiros o projeto educacional
desenvolvido naquela cidade italiana.

Como se desenvolvem as relacoes entre o cuidar, o educar e o brincar em
Reggio Emilia?

Elena Giacopini — Na nossa experiéncia, pensamos em uma menininha € um menininho que
auto-aprende e constroéi o proprio conhecimento na relacao com os outros. Isso significa que,
na creche e na escola da infancia, o preparo de contextos de brincadeiras € de experiéncias
assume importancia particular e é responsabilidade pedagogica do professor. O percurso
educativo entrelaca todos os momentos do dia, remete a situacoes de brincadeiras, de dialo-
go entre criancas e adultos, criancas entre si e adultos entre si. E uma vis&o sistémica, nunca
previsivel e repetitiva, que nao pressupode aulas por parte do professor. Os meninos e as meni-
nas tém, de fato, o direito a um lugar educativo pensado para eles, onde possam se arriscar,
escolher como se exprimir, ser ouvidos e ouvir, experimentar diversas linguagens e conteldos,
assumir posturas investigativas, experimentar situacées de grupo grande e pequeno.

Os professores estédo comprometidos em valorizar os processos de conhecimento das
criancas e procuram tornar visivel e, portanto, compreensivel, as diversas estratégias cogni-
tivas que as criancas adotam e os diferentes percursos que realizam. Questionam-se sobre
a relacao ensino/aprendizagem e sobre como se aprende a aprender. Estdo comprometidos
em tornar explicita a cultura elaborada e produzida pela infancia, em dar voz as criangas.

E por isso que gostamos de enfatizar que os adultos aprendem com as criancas, aprendem
COMO as criangas constroem as suas peculiares teorias cognitivas. Estas sdo, com certeza,
teorias provisorias, moles, como as definia Loris Malaguzzi, capazes de serem rapidamente mo-
dificadas, mas importantes porque nos ajudam a entender as idéias, as representacdes mentais
€ emocionais que as criangas ativam e elaboram.

" Escola da infancia na Italia para as criangas de 3 a 6 anos de idade, ja denominada escola materna, equivale a nossa escola de educagéo

infantil.
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entrevista

O que faz um atelierista nas instituicoes de educacao infantil de Reggio
Emilia?

Lanfranco Bassi — Vou tentar responder essa pergunta, que € muito ampla, de maneira
mais simples e, a0 mesmo tempo, mais articulada possivel. Primeiro, € preciso explicar
0 que se entende teoricamente por atelié no nosso projeto educativo. O atelié, antes
de tudo, € uma metafora da idéia de escola entendida como grande laboratdrio, oficina
das idéias e de praticas educativas, que acolhe e amplifica as abordagens e os olhares
criativos de adultos e criancas. Outra metafora € a das cem linguagens, entendendo por
linguagens todas as formas cognitivas e expressivas que oferecemos as criangas; sao
linguagens possiveis No seu processo de crescimento individual e de grupo (a linguagem
verbal, grafica, musical, poético-metaférica, do corpo etc.).

E nesse grande laboratério que é a escola da infancia e a creche, qual o
papel do atelierista no dia-a-dia?

Lanfranco Bassi — \lamos comecar pelo que nao é um atelierista. Um atelierista nao
€ um especialista em arte, mas um conhecedor de comunicagao visual. Nao ensina
técnicas artisticas, mas utiliza a midia de comunicacéo visual como suporte e estrutura
lingUistica para as pesquisas das criancas.

Por que recusamos a idéia de especialista ha tempos? Porque entendemos a escola
como um lugar de troca de culturas. Acreditamos que é mais frutifero e enriquecedor que
as diversas competéncias em jogo (pedagodgicas, artistico-visuais) entrem em didlogo
complexo feito de mediacdes de diversos pontos de vista. Deste jogo, que € estratégia
didatica e de projeto, participam adultos e criancgas.

Por isso, o atelierista, concretamente, cuida da dimensao estética e cultural dos
projetos e do ambiente, realiza uma gestéo criativa dos projetos didaticos, por meio
do estimulo no plano expressivo e cognitivo, cuida da documentacédo e da interpre-
tacéo dos processos cognitivos das criancas junto com professores e pedagogista,?
participa e planeja a organizacao de exposicoes, de laboratérios de expressao com
criangas e, as vezes, com 0s pais; € colabora com outros colegas em projetos que
se relacionem, por exemplo, com diversas experiéncias da e na cidade. Dai se deduz
que nao é uma funcao que pode ser facilmente definida com conjunto de atribuicées
rigidas. Pelo contrario, € uma funcao extremamente flexivel e é essa flexibilidade que a
torna Unica e importante.

Vocé pode relatar alguma experiéncia interessante que ilustre o traba-
lho do atelierista?

Lanfranco Bassi — Uma experiéncia interessante foi o Projeto “Labirintos e arredores”.
Iniciamos o ano letivo 2005-2006 com a presenca de um labirinto vegetal no patio da
nossa escola. Esse labirinto passou a ser tema-objeto de brincadeiras cotidianas, princi-
palmente por parte da turma de criancas de 5 anos, que ficava fisicamente préxima des-
se espaco. Percebemos que esse tema-objeto, que fascina muito as criancas, comecou
a aparecer em muitas manifestacoes gréficas espontaneas e, numa manha, Matteo nos
mostrou um livro de mitologia que representava um labirinto.

2 Pedagogista, em italiano, equivale ao ‘especialista’ no Brasil, isto é, pedagoga que ocupa cargo no setor educacional.
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Como foi desenvolvido esse projeto?

Lanfranco Bassi — Em uma primeira etapa esse interesse das criancas foi entendido
pelas professoras da turma como uma area potencial de pesquisa. Estavamos no inicio
do ano letivo, momento em que adultos e criancas procuram as proprias bussolas para
orientar o olhar. Essa observacédo é compartilhada durante uma fase de atualizagdo do
projeto com o atelié para comecar a imaginar possiveis desdobramentos. Tratava-se de
um primeiro nivel de troca interpretativa entre professores de turma e o atelierista.

Foram lidos os textos das criancas, reunidos a partir de conversas em grupos peque-
nos e médios, que evidenciavam alguns de seus interesses, como a organizacao espa-
cial do labirinto, o dentro, o fora, o centro como questao topica, quem mora no labirinto,
a idéia de se perder e de encontrar a saida, os medos e 0s perigos que guarda dentro
dele, as formas do labirinto.

Pareceu-nos sedutora a idéia do labirinto como motor de pesquisa para desenvolver a
lateralidade e os seus varios aspectos interligados. Dai a idéia de um titulo que pudesse
orientar e dar identidade ao percurso “Labirinto e arredores”, entendendo por arredores to-
dos os aspectos transversais que esse lugar simbolico-metaférico colocava em evidéncia.

Mas como é possivel diferenciar o trabalho do atelié daquele desenvolvido
na sala da turma e estabelecer a interacao entre eles?

Lanfranco Bassi — Em uma segunda etapa, decidimos gerar contextos diferentes de
pesquisa em grupos pequenos, tanto no atelié como na sala da turma. Na sala da
turma foram feitas propostas gréficas e construtivas sobre os temas relacionados com
topologia, sinalizacéo e forma dos labirintos; no atelié foram propostas experiéncias no
plano expressivo com o papel e a argila para dar forma a alguns labirintos, criando
uma espécie de micro cenografias ambientais e diversas pesquisas sobre a sonorida-
de. O fruto dessas experiéncias foi constantemente compartilhado entre os professo-
res e o atelierista, e também em processos recognitivos com e entre as criangas. Como?
Por meio de documentacao escrita e fotografica, o que nos permitiu construir o percurso
e modificar eventuais estratégias no decorrer do trabalho.

Numa etapa final, era preciso sintetizar todo o percurso e torna-lo comunicavel aos
colegas, as criancas e as familias. Entao, todo o material reunido, grafico, fotografico,
matérico,® digital, verbal, foi rediscutido e reinterpretado pelos professores e pelo atelierista
com base em escolhas conceituais. O projeto foi, entdo, documentado em forma de
pdsteres e de PowerPoint. Também foi construido um jogo interativo, concebido com a
ajuda de um dos pais e entregue as familias no final do ano.

Como se da a formacao dos(as) profissionais que trabalham na escola da
infancia e nas creches?

Elena Giacopini — O processo de formacao é parte do trabalho que diariamente toma
vida na instituicdo. O investimento &, portanto, muito alto e permanente. E importante
deixar claro que se emprega muito tempo nisso e nunca é suficiente. Cada professor apre-
senta o proprio olhar cultural e a propria capacidade de reler a contemporaneidade, nao
confiando apenas nos instrumentos de formacao escolares ja adquiridos. As professoras

entrevista

8 Arte matérica € uma forma de arte que pretende comunicar significados através da valorizagdo dos materiais de que é feita (geralmente pape-

ldo, retalhos, plasticos e outros materiais tidos como ‘pobres’). (N.T.)
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entrevista

tém um compromisso de trabalho de 36 horas semanais: 30 s&o com as criangas € seis
para serem articuladas em momentos de planejamento, de atualizagéo, de formacao con-
tinuada e de encontros com as familias.

Sao, portanto, previstas diferentes estratégias de formacao: encontros coletivos de
todo o grupo de trabalho, até mesmo com o pessoal de apoio, outros momentos dedi-
cados a preparar encontros com as familias e projetos didaticos, outras iniciativas, orga-
nizadas de maneira centralizada, que prevéem a participacao de alguns representantes
de cada creche ou escola da infancia.

Todos os dias as professoras documentam os percursos das experiéncias realizadas
pelas criancas. Sao videos, fotos, anotacdes... Certamente parciais e subjetivos, mas
que procuram evidenciar quanto e como as criancas conhecem. Todo esse material é
um patriménio que circula entre as colegas, € discutido e interpretado, além de ser co-
locado & disposicao das familias. E uma postura investigativa que adquire forga a partir
do confronto entre diversos pontos de vista, com a consciéncia de que, em educacao, o
fundamental € assumir a incerteza como parametro de referéncia.

Como a familia participa da vida na creche e na escola da infancia?

Elena Giacopini — A idéia que queremos defender é de educacao participativa. O
percurso comecga bem cedo, entre janeiro e marco, quando todas as familias recebem
as primeiras informacdes enviadas pela prefeitura, sobre os equipamentos educativos
da rede publica e conveniada, e tém a possibilidade de decidir se estéo interessadas em
freqUentar creches e escolas da infancia, apresentando o pedido de inscricao.

Seguem-se, nos meses de maio a agosto — bem antes do inicio do ano letivo, que co-
meca em setembro — encontros para a apresentacado da unidade, geralmente realizada
pelas criancas que ja a freqlentam. Ha a divulgacéo de materiais dedicados as criancas
e as familias ingressantes. E um modo acolhedor de se passar a vivéncia na experiéncia
educacional. Compartilham-se estratégias, tempos e propostas para o periodo de am-
bientacéo. Realizam-se entrevistas individuais e encontros de turma, ja testemunhando
a atencao a cada uma das criancas e familias.

Durante o ano letivo, a comunicacao cotidiana entre professores, criancas e familias
assume grande importancia, em geral, apoiada por instrumentos como agendas, diarios,
cadernos de trabalho... Essas informagcdes sao posteriormente retomadas e comple-
mentadas por reflexdes e consideracdes em encontros noturnos mensais entre pais e
professores de cada turma.

Além disso, cada creche e escola da infancia organiza um Conselho Infancia-Cidade,
formado por pais interessados e por todos os funcionarios, professores, cozinheira, auxiliar,
pedagogista. O Conselho promove iniciativas culturais, educativas e organizacionais, como
palestras, encontros, festas; mantém contato com as realidades sociais e politicas presen-
tes no municipio. Em sintese, a rede publica de creches e escolas da infancia contribui para
criar uma densa trama de relacdes possiveis, em que os pais decidem inserir-se e partici-
par junto com as professoras. Eles s&o, juntos, construtores da experiéncia educativa.

Lanfranco Bassi — Dentre tantas possiveis, a nossa filosofia educativa tem como pon-
to alto a interacéo entre profissionais de diversas &reas, pais, criancas e ambiente. E
no dialogo tecido entre todos os sujeitos que participam do projeto que se constroi
uma cultura do conhecimento compartilhado, que procura incluir as diversidades sub-
jetivas e profissionais.e
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Uma das discussdes mais polémicas da educacéao
infantil na atualidade refere-se ao curriculo, uma vez que
nao existe ainda uma definicao clara sobre o que ensi-
nar, para que ensinar € como ensinar nesta etapa da
educacédo. Entretanto, é necessario enfrentar a questao
se pretendemos desenvolver um trabalho intencional e
de qualidade junto as criangas de 0 a 6 anos.

Para contribuir com essa discussao, convidamos as
professoras Angela Scalabrin Coutinho e Eloisa Acires
Candal Rocha da Universidade Federal de Santa Catari-
na; defensoras da pedagogia da infancia, ttm como
objeto de preocupagao 0s processos de constituicao
do conhecimento pelas criangas, como seres humanos
concretos e reais.

Ja a professora Anelise Monteiro do Nascimento parte
da premissa de que é necessario definir caminhos
pedagogicos explicitados no curriculo, para que o espa-
CO escolar favorega o encontro da cultura infantil, valori-
zando as trocas entre todos os que ali estao.

Finalmente, o professor Gabriel de Andrade Junqueira
Filho, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
relaciona conteudo curricular e linguagem, afirmando
que quando nos referimos a linguagem, estamos Nos
referindo a tudo o que existe no mundo — nds, inclusive
— e estamos “dizendo” o mundo e nés mesmos.

[ &
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caleidoscoépio

Bases curriculares para
a educacao infantil?
Ou isto ou aquilo’

Angela Scalabrin Coutinho*
Eloisa Acires Candal Rocha*

Falar em bases curriculares, programas pedagogicos ou projetos educativos (como preferimos), significa
indiscutivelmente afirmar a funcdo educativa das creches e das pré-escolas como parte do sistema educa-
cional brasileiro. No entanto, essa intencionalidade nao é suficiente para irmos além, no sentido de uma pe-
dagogia que permita a construcao de projetos educacionais—pedagdgicos? que considerem sua vinculacao
social e politica e ultrapassem o mito de uma infancia que ignora os processos de dominacdo e de reprodu-
c&o da desigualdade social.

Em tempos neoliberais, 0s projetos educativos véem-se seduzidos pelos apelos do mercado (capacitacdo
de dominios basicos, flexibilizacéo etc.), pela ilusdo da equiparacdo dos conhecimentos pela via da transmissao
e do ensino de m&o unica. Ou, por outro lado, rendem-se aos anseios de uma igualdade de oportunidades

focada no individual e na crianca como vir-a-ser.

Ou isto ou aquilo

A curta duragao da histéria da
educacéo infantil no Brasil nao tem
escapado da reproducaéo dos an-
tigos binbmios que deram base
as pedagogias, aos curriculos e
as praticas educacionais. De um
lado, as escolas de orientacao tra-
dicional/conservadora equiparam
0 ensinar a transmitir. Ao profes-
sor cabe dominar 0s processos de
instrucéo e a crianca — unica, abs-
trata e natural — assimilar os conte-
udos. De outro lado, as de orienta-
cao nova/liberal, em que a crianca
— também Unica, abstrata e natu-
ral — necessita para aprender que
0 professor conheca seus niveis

de desenvolvimento e organize as
condi¢cdes para que este ocorra.

Mesmo perspectivas recentes,
que reiteram a necessidade de
‘transmissdo de conteudos’, ndo
ultrapassam perfil que podemos
definir como neo-conservador,
pOiS NAo rompem com 0S Mo-
delos de assimilacdo passiva, 0s
quais reafirmam as funcdes de re-
producéo hegemonica.

As bases curriculares colocam,
portanto, a centralidade da acéao
pedagdgica com criancas peque-
nas, ora no polo dos contelidos
disciplinares, ora nas areas ou
aspectos do desenvolvimento.
Outros ainda tentam somar es-
tas duas dimensdes cruzando

procedimentos pedagogicos. Isto
€, entre atividades e projetos que
contemplem as duas dimensoes
sem, contudo, romper com a base
comum que 0s orienta: a crianca
e a infancia como referéncias abs-
tratas e universais.

Ou aquilo ou isto

O desafio para o campo da pe-
dagogia da infancia esta emir a raiz
desta questao! Definir criticamente
bases curriculares para a educa-
céo infantil nos exige redefinir, em
uma perspectiva socio/histérica e
cultural, a constituicao da crianca,
da infancia e do conhecimento.

* Angela Scalabrin Coutinho e Eloisa Acires Candal Rocha s&o pesquisadoras do Nucleo de Estudos da educacio na Pequena Infancia
(NUPEIN) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

' Como referéncia a poesia de Cecilia Meireles com este titulo.

2 Termo utilizado por Machado (1996).
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A dimensao que os conheci-
mentos assumem na educacao
infantil coloca-se em uma relacao
extremamente vinculada aos pro-
cessos gerais de constituicédo da
crianga: as linguagens, as intera-
coes e o ludico.

Nesse sentido, entendemos que
as bases para os projetos de edu-
cacéo na pequena infancia nao se
resumem aos conteudos escolares
retritosauma ‘versao escolarizada’,®
pois toda e qualquer aprendiza-
gem € conseqUiéncia das relacoes
que as criangas estabelecem com
a realidade social e natural, no am-
bito de uma infancia determinada.

Portanto, a pedagogia da infan-
cia tera como objeto de preocupa-
¢ao 0s processos de constituicao
do conhecimento das criangas
como seres humanos concretos
e reais, pertencentes a diferentes
contextos sociais e culturais tam-
bém constitutivos de suas infan-
cias. A construcdo deste campo
podera diferenciar-se na medida
em que considere as diferentes
dimensbdes humanas envolvidas
na construgcdo do conhecimento
e 0S sujeitos histdéricos 'objetos’
da intervencgéo educativa.

Nem isto, nem aquilo

Para superarmos a visao ho-
mogénea de criancga e de infancia
— que segundo Sarmento e Pinto
(1997) s6 pode ser considerada

se pensarmos no fato da infancia
ser constituida por seres huma-
nos de pouca idade —, devemos
partir da idéia da infancia como
construcado social. Nesta pers-
pectiva, a infancia deve ser reco-
nhecida em sua heterogeneida-
de. Fatores como classe social,
etnia, género, religiao determi-
nam a constituicao das diferentes
infancias e de suas culturas.

Desvelar o que conforma e da
forma as diferentes infancias exi-
ge considerar as proprias crian-
cas nesta dimensao social. Uma
pedagogia da infancia, compro-
metida, definira as bases para um
projeto educacional-pedagdgico,
para o cumprimento de sua fun-
¢ao educativa de ampliagéo e de
diversificacao dos conhecimentos
e experiéncias infantis. Mas para
exercer esta tarefa ndo basta co-
nhecermos as criancas (padroni-
zadas e uniformizadas) ou estudar
0s modelos e métodos para ensi-
nar os ‘conteudos’.

Os nucleos da agao pedagogi-
ca abrangem os diferentes ambi-
tos que constituem a construcao
do conhecimento pela crianca
(inguagem gestual, corporal, oral,
pictorica, plastica e escrita; rela-
¢des sociais, culturais e com a na-
tureza). E exigem conhecer tam-
bém as criancas por meio de seu
complexo acervo de patrimdnio
lingUistico, intelectual, expressivo,
emocional, enfim as bases cultu-
rais que as constituem como tal.
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A auscultagcdo das criancas
implica em desdobramentos na
pratica pedagogica que, asso-
ciada ao conhecimento sobre 0s
contextos educativos, permite o
permanente  dimensionamento
das orientacbes e das praticas
educativo-pedagodgicas dirigidas
a elas. A aproximacao as criangas
e as infancias concretiza um en-
contro entre adultos e a alterida-
de da infancia. E exige ainda que
eduguemos 0 nosso olhar, a fim
de rompermos com a relacao ver-
ticalizada, passando a constituir a
relagcdo na qual adultos e criangas
compartilham amplamente sua
experiéncia de viver parte de suas
vidas nas creches e pré-escolas.

Nem isto nem aquilo. educacao
como emancipacéo. Nem subal-
ternidade, nem espontaneismo.e
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Os conteldos em educacao infantil

Gabriel de Andrade Junqueira Filho*

Criancas e professores como sujeitos-leitores e objetos de conhecimento

Tudo fica mais facil se significar-
mos conteddo como aquilo sobre
O que conversamos, exploramos,
vivenciamos — em diferentes lin-
guagens — com as criancas. Ou
seja, contetudo é tudo o que inter-
media a relacado entre educado-
ras e as criangas, tanto aquilo que
foi selecionado intencionalmente
pela professora, quanto aquilo
que foi consentido intencional e
curiosamente por ela, sempre
que surgem situagoes inusitadas
disparadas pelas criancas nos
seus jeitos espontaneos de dar-
se a conhecer.

Em outras palavras, hoje, pode-
mos chamar de contetudo tudo o
que uma professora ou professor
sabe, gosta, interessa, mobiliza,
hipotetisa ou escolhe para come-
car a se apresentar a seus alunos.
E nao so se apresentar, mas tam-
bém comecar a conhecé-los a
partir das escolhas de conteudos
que fez, buscando avaliar se essas
escolhas fazem sentido também
as criancas. E nessa investigacéo
sobre producé&o de sentido entre
professoras e criangas, identificar
0 que de mais significativo exis-
te na vida de cada um, em cada

momento da vida desses pares
educativos: criancas e criangas,
criangas e professora, criangas e
mundo.

A logica de funcionamento des-
se jeito de selecionar e articular
0s conteudos para e junto com
as criangas pode ser explicada a
partir do seguinte jogo de pala-
vras: com sentido = consentido
(seja para as criancas, seja para
a professora); sem sentido = nao
consentido (tanto em relacao a
uma quanto a outra).

Essa l6gica de selecao e de ar-
ticulacdo de conteudos tem ou-
tros desdobramentos. Por exem-
plo: criancas e professores s&o
considerados sujeitos-leitores e,
ao mesmo tempo, objetos de co-
nhecimento de si mesmos, uns
dos outros e do mundo. Em ou-
tras palavras, criangas e profes-
sores sao considerados também
conteudos, além de sujeitos-lei-
tores do mundo.

Tanto é assim que o0s relatdrios
que a professora encaminha aos
familiares de cada crianca é um
documento que registra, sobretu-
do, o olhar da professora. Um olhar
sobre a crianca de uma professora

que é sujeito-leitor, mas que se tor-
na também, nesse relatério, objeto
de conhecimento.

Os pais das criancas e a equi-
pe de coordenagdo da esco-
la podem conhecer um pouco
mais sobre a professora, como
conteldo que ela é, a partir dos
relatérios que ela elaborou sobre
as criancas. Além disso, ao lon-
go do ano, as criancas também
vao aprendendo sua professora
— sujeitos-leitores que sao dela e
objeto de conhecimento que ela
€ para as criancas — pela forma
como ela organizar o trabalho no
dia-a-dia.

Portanto, cada um dos elemen-
tos do par educativo se produz
nessa relacao a partir de dois pa-
péis e funcionamentos diferentes,
Ou seja, como objeto de conheci-
mento e como sujeito que investi-
ga esse objeto de conhecimento.
Sujeito que investiga também tudo
0 que nao é mas afeta o objeto de
conhecimento. Mas do que é feito
esse tudo? Cabe ao professor e
as criangas investigarem €, uma
vez identificado, estudarem as ar-
ticulagdes entre os elementos de
composicao desse tudo.

* Gabriel de Andrade Junqueira Filho é pedagogo, doutor em educagéo e professor da Faculdade de educacao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Autor de Interdisciplinaridade na pré-escola: anotagcdes de um educador “on the road” e Linguagens geradoras: selecao e

articulagao de contetidos em educacao infantil.
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POTSO®

Conteudo como linguagem

Pois é! Conteudo e linguagem.
Estamos diante de duas expres-
soes bastante presentes hoje nas
discussdes sobre educacado in-
fantil. Que relagcdes poderiamos
estabelecer entre elas? Sobre
conteudos ja falamos. E sobre lin-
guagem? O que dizer?

A primeira coisa a ser dita nes-
sa relagdo entre conteudo e lin-
guagem € que quando falamos de
linguagem estamos nos referindo
as linguagens verbais (oralidade e
escrita) e nao-verbais (a arquitetu-
ra, o transito, as leis, a medicina, o
teatro, o cinema, a flora, a fauna,
a chuva, o vento, a noite, o dia, as
quatro estacdes da natureza...).
Ou seja, quando dizemos lingua-
gem, estamos nos referindo a
tudo que existe no mundo — nods,
inclusive — e estamos “dizendo” o
mundo e nods mesmos. Estamos
formulando nossas perguntas e
as hipdteses que temos sobre o
modo como 0 mundo e nos fun-
cionamos. E também o que ja sa-
bemos sobre o funcionamento do
mundo e sobre 0 NoSso proprio
jeito e funcionamento.

Quem nos possibilita signifi-
car linguagem dessa maneira € o

norte-americano Charles Sanders
Peirce (1839-1914), semioticis-
ta, filésofo, logico, matematico,
quando nos afirma que linguagem
¢é toda e qualquer producéo, reali-
zacao, funcionamento do homem
e da natureza.

No que diz respeito a selecéo e
articulacdo de conteldos em edu-
cacao infantil, significar contetido
como linguagem implica reconhe-
cer toda e qualquer producao das
criancas e da professora como
conteldos que indicam — reve-
lando, escondendo, perguntando
— algo sobre as criangas e a pro-
fessora. Algo que tanto as crian-
cas quanto a professora querem,
porque precisam muito conhecer,
ou ocultar, ou disfarcar, ou negar.

Nessa perspectiva, contetdo é
também tudo o que gera a pos-
sibilidade de revelagdo ou inda-
gacgéo sobre o sujeito ou objeto
de conhecimento. Tudo o que se
quer conhecer e que surge es-
pontaneamente do sujeito ou a
partir do consentimento (ou recu-
sa) desse sujeito a uma proposta
de alguém. No nosso caso, da
professora a crianca, ou o con-
trario.

Que conteudos séo esses?
Como seleciona-los? Quem deve
seleciona-los? Enquanto a pro-
fessora néo descobre esses con-
teudos que mobilizam as crian-
cas, ela trabalha com qué?

A ansiedade diante dessas e de
outras questdes relativas a este
tema & compreensivel e inevitavel.
E a resposta que apresento no
sentido de ameniza-la é de que
estes conteudos séo sempre ar-
bitrarios, por muitos motivos. Por
iSs0, a necessidade do professor
de exercitar-se dia-a-dia como
sujeito-leitor de si mesmo, das
criangas e do mundo. E ter cons-
ciéncia de que também €& objeto
de conhecimento.e

AN
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Curriculo e praticas pedagdgicas
na educacao infantil

Anelise Monteiro do Nascimento*

* Anelise Monteiro do Nascimento é mestre
em educagao pela PUC-RJ. Professora da
Universidade Federal Rural do Rio de Janei-
ro (UFRRJ), participa da pesquisa “Criancas
e adultos em diferentes contextos: infancia
e cultura contemporanea” coordenada pela
professora Sonia Kramer.
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O que dizer da infancia hoje?
O poema de Pedro Bandeira fala
sobre a infancia vivida em intera-
cdo com o mundo, fala sobre a
ansia da crianca em conhecer o
universo que a rodeia. O conheci-
mento desejado ndo € um conhe-
cimento superficial e sim algo que
ocorre na intimidade, no contato.

E quem ¢

muitos debates e pesquisas que
buscam contribuir no sentido da
construcao da identidade da edu-
cacao infantil. Que escola quere-
mos para as criancas de 0 a 6
anos? Que diretrizes devemos se-
guir? Quais sao 0s seus objeti-

vos?
Mas, antes de discutirmos que
escola quere-

essa Crianca “Como eu vou saber da terra, mos, precisa-
que quer “ter se eu nunca me sujar? MOS Nos ques-
barro nos pés”? Como eu vou saber das gentes, tionar sobre
Poderiamos  di- sem aprender a gostar? quem sao as
zer que ela é Quero ver com os meus olhos, criancas  que
qualguer uma quero a vida até o fundo, estao matri-
das criancas de Quero ter barro nos pés, ey culadas nas
nossas  esco- quero aprender o mundo!” creches, nas

las que, como
afirma o poeta
Carlos Drummond de Andrade,
“tem pressa de viver”. As crian-
cas possuem expectativas frente
ao mundo que se expressam na
medida em que a sociedade vol-
ta seu olhar para esse periodo da
vida. Mas, como criar espacos
dentro de nossas instituicoes para
que as criancas possam “apren-
der o mundo”, como no poema?
Eis o desafio que tem pautado

Pedro Bandeira

pré-escolas e
nas turmas de
educacéo infantil de escolas de
Ensino Fundamental. Uma turma
nunca € igual a outra e dentro da
mesma turma as criancas tam-
bém sao diferentes. Conhecer a
crianca é o ponto de partida para
uma pratica mais significativa e
democratica. A escola precisa
considerar a crianga em sua es-
séncia, ndo uma criancga idealiza-
da (ARIES, 1978), mas a crianca
"



que esta em nossas salas, que
produz cultura, que forma e é for-
mada na linguagem.

Compreendendo que o curricu-
lo se materializa nas agdes coti-
dianas e que esta impregnado de
crencas, de apostas e de pers-
pectivas, acreditamos que discutir
sobre quem sao as criancas e que
educacado queremos devem ser
praticas freqlientes que envolvam
néo sé os professores, mas toda
a comunidade escolar.

Legislacao e infancia

Os Ultimos anos podem ser
considerados fundamentais no
sentido da construcao social de
uma concepcado de infancia que
considere as especificidades infan-
tis. Essa construcédo vem sendo
alimentada por debates e pesqui-
sas realizados por diferentes areas
do conhecimento e também por
lutas politicas em defesa dos direi-
tos das criancas e das familias.

Acompanhando 0 percurso his-
torico da legislacao brasileira, perce-
bemos como o carater das acdes
destinadas as criancas foi mudando
ao longo dos anos. Passando por
um periodo em que se apostava na
crianca pelo que ela poderia ser no
futuro, hoje as leis se aproximam de
uma concepcao de infancia alicer-

cada na historia e na cultura.

Essa concepcéo de infancia,
elaborada nos ultimos anos, tem
sido alimentada por estudos que
identificam as singularidades in-
fantis ndo em oposi¢cado ao uni-
verso adulto e sim reconhecendo
que as criangas séo atores so-
ciais plenos, inseridos em um
mundo amplo e em uma socieda-
de marcada por contradi¢coes. Os
estudos vém apontando para a
existéncia de culturas da infancia.
As culturas da infancia seriam
compreendidas como significa-
coes e formas de agao social es-
pecificas que estruturam as rela-
¢coes das criangas entre si, bem
como 0s modos pelos quais in-
terpretam, representam e agem
sobre o mundo (BORBA, 2006).

Walter Benjamin (1984), filésofo
critico da modernidade, também
traz contribuicdes para pensarmos
sobre quem s&o as criancas. Para
0 autor, a crianca possui um olhar
que subverte a ordem das coisas.
Seu modo de ser mostra-nos que
€ preciso enxergar o mundo com
olhos de crianca para que deixe-
mMos de ver as coisas como ver-
dades que nos sao apresentadas.
O autor ndo toma a crianca de
forma roméantica ou ingénua, mas
a entende na historia, inserida em
uma classe social, sendo parte da
cultura e produzida por ela.
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Educacao infantil e
curriculo

Denominado como proposta pe-
dagogica, curriculo ou projeto poli-
tico-pedagdgico, esses sdo 0s
instrumentos que vao revelar a
identidade da escola. Um dos ca-
minhos para se trabalhar no senti-
do da valorizag&o da cultura infantil
€ 0 de pensar sobre os aspectos
que delineiam as suas praticas.
A escola possui um registro da
Proposta Pedagogica? Quem par-
ticipou da sua elaboracao?

Cabe lembrar que nao ter uma
proposta pedagdgica ou curricu-
lo sistematizado n&o significa que
a instituicao ndo tenha uma pro-
posta em curso. Um curriculo é
um caminho trilhado coletivamen-
te. Uma aposta que contém con-
cepcéo de infancia, de homem,
de educacéo, de conhecimento e
de cultura fundamentada em re-
feréncias teodricos que se articu-
lam a pratica. Para que ela seja
efetivada deve contar com a co-
laboracédo de todos (KRAMER,
1999).

Se queremos um espaco cheio
de significados e aprendizagens,
devemos ter em mente que € na
interacdo com o outro e com o
mundo que construimos conhe-
cimentos e compreendemos a
realidade que nos cerca. Nesse
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sentido, o curriculo nado pode ser
vivido como uma listagem de ob-
jetivos e conteudos a serem atin-
gidos.

O curriculo é algo vivo e dina-
mico. Ele esta relacionado a todas
as agdes que envolvem a crianca
no seu dia-a-dia dentro das insti-
tuicdes de ensino, ndo sé quando
nos professores consideramos
que as criancas estao aprenden-
do. O curriculo deve prever espa-
co de interacdes entre as criancas
sem a mediagéo direta do profes-
sor, e espacos de aprendizagem
na interacdo com os adultos, nos
quais as criangas sejam as prota-
gonistas.

Considerando que cada crian-
ca é Unica, nosso desafio esta em
desenvolver uma escuta atenta e
um olhar sensivel as producoes
infantis, que vao nos informar so-
bre seus conhecimentos, interes-
ses e as hipoteses que levantam
para a solucdo de problemas.
Essa escuta e olhar sensiveis re-
velam as aprendizagens que nao
estdo somente nos livros, mas as
aprendizagens que sao fruto das
interacbes com o0 meio, que pas-
sam pelo desejo e pela superacéo
de desafios, que partem tanto do
mundo exterior como da vontade
intima da crianca de ultrapassar
seus limites. Assim, para a ela-
boracao desses documentos de-
vemos ter em mente a realidade
sociocultural € os desejos das
criancas e de suas familias.

Curriculo e projetos

Buscando uma pratica que con-
sidere o conhecimento como tra-
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ma tecida no cotidiano, algumas
escolas tém optado pelo trabalho
com projetos. Essas instituicoes
tiveram de criar novas expectati-
vas para 0 processo de ensino e
aprendizagem das criancas.
Mesmo que o professor tenha
um projeto previamente elaborado
e objetivos pré-definidos a alcan-
car, € muito dificil que na pratica
O projeto ndo tome Novos rumos
e seja influenciado pelos interes-
ses das criangas. Ter flexibilidade
parece ser condicdo para a rea-
lizacdo de praticas com projetos
porque o projeto nao é do profes-
sor, ele é de todos os envolvidos.
Os projetos exigem cooperacéo,
interesse, curiosidade, pesquisa
coletiva em diferentes fontes.
Ao professor cabe a mediacao de
cada momento do processo por
meio do planejamento, da orga-
nizacao de propostas, de pesqui-
sas, de registro e de avaliacéo.
Elaborar um curriculo que tenha
como uma de suas fontes o traba-
lho com projetos pode significar a
oportunidade de criacao de uma
escola que lide com conhecimen-
tos significativos para as criancas,
que valorize as culturas locais, as
artes, a brincadeira e tantos ou-

tros aspectos que nos instigam e
envolvem.

Ao discutirmos o curriculo, néo
podemos deixar de considerar que
as praticas escolares, os projetos
politicos-pedagdgicos e as legis-
lacbes refletem as concepcdes
que a sociedade tem da infancia.
Essas idéias estao presentes em
todas as praticas existentes no
interior da escola, deixando mais
Oou menos explicitos os valores e
0s conceitos daquela instituicao.
Desse modo, no cotidiano, a orga-
nizacao do espaco da escola e da
sala de aula, a valorizacao ou nao
das producdes infantis, as vozes
ouvidas ou silenciadas, a estética
dos espacos e as relacdes que se
estabelecem, revelam o que pen-
samos sobre crianca e educacgao.

Pensar o curriculo e o coti-
diano da educacao infantil € um
exercicio que requer tanto uma
tomada de consciéncia pessoal,
quanto o fortalecimento da orga-
nizac¢ao coletiva de estudo acerca
o tema. Esse exercicio € neces-
sario porque, mesmo tendo uma
proposta pedagogica elaborada
coletivamente, a sua efetivagéo
requer constantes reflexdes e
mudancas.



Se acreditarmos que o princi-
pal papel da escola € o desenvol-
vimento integral da crianca, deve-
mos considera-la em suas varias
dimensoes: afetiva, ou seja, nas
relacbes com 0 meio, com as ou-
tras criangas e adultos com quem
convive; cognitiva, construindo co-
nhecimentos por meio de trocas
COom parceiros mais € menos ex-
perientes e do contato com o co-
nhecimento historicamente cons-
truido pela humanidade; social,
freqlientando néo sé a escola
como também outros espacos
de interacdo como pragas, clu-
bes, festas populares, espacos
religiosos, cinemas e outras insti-
tuigOes culturais; e finalmente na
dimenséo psicologica, atenden-
do suas necessidades basicas
como higiene, alimentagao, mo-
radia, sono, além de espaco para
fala e escuta, carinho, atencéo,
respeito aos seus direitos (MEC,
2005).

Ha de se definir caminhos pe-
dagogicos explicitados no cur-
riculo em que o espaco escolar
favoreca o encontro da cultura
infantil, valorizando as trocas en-
tre todos os que ali estéo. E, so-
bretudo, valorizar a construcéo

de autonomia, por meio da qual
as criangas possam recriar as
relacdes da sociedade em que
estdo inseridas e possam ex-
pressar suas emocoes e formas
de ver e de significar o mundo.
Tomar a crianca real que esta
nas salas de aula € nosso gran-
de desafio. Reconhecer a sua
producao como cultura € a base
para o desenvolvimento de prati-
cas que tragam a crianca como
protagonista. e
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professor faz literatura

Arte esta em toda parte

Maria Terezinha Alves Castilho*

Arte estd em toda parte Professor,

Esta na Natureza Na arte de ensinar

A agao que mais fascina
Arte é perceber a sutileza E sua arte de moldar
E observar a leveza O que j4 é obra prima.
De uma folha caindo Obra prima sem minuta

Exige arte e desvelo
A arte é contemplar o por-do-sol  Depende da sua conduta
Assistir ao arrebol De estigma ou de zelo.
No horizonte... sumindo

Arte, professor, é...
Arte é admirar Ao entrar em sua sala
Os primeiros raios solares Perceber cada educando
E ter tempo para inalar Cada um com sua fala
O perfume das belas flores Outros até se calando
Arte € ouvir o gorjear

Dos pdssaros multicores E como a arte de ler o vento
Que diz como estd o tempo
Arte estd em toda parte Professor, esse é 0 momento
Estd na educagio Da arte de se ler
Ler seus educandos
Pedagogia é uma arte Que sio artistas esperando
A arte de conduzir Fazer arte para aprender
Abrir novos horizontes
E acreditar no porvir Arte estd em toda parte

Esté na vida!
Professor,
Arte é a reflexao Vida.
De sua pritica educativa Obra de arte divina
Arte é ser mediador Tudo que se descortina
Arte é ser pesquisador E a arte de viver bem
E ser facilitador
Arte é tudo que incentiva Como? Arte? Onde se vé?
Quem é o artista?
O artista desta arte
Encontra-se em toda a parte
Um deles... pode ser vocé!

* Maria Terezinha Alves Castilno é supervisora de educacao infantil da Escola Municipal Padre Germano Mayer - Arapongas/PR.
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Arquitetura e educacao
juntas por uma educacao
infantil melhor

Angélica Miranda | Rio de Janeiro/RJ*

Creches e pré-escolas devem ter um ambiente estimulante, seguro
e acessivel para promover o desenvolvimento da crianca. O espaco
tem que ser ludico, dinamico, vivo, onde ela brinque, se alimente, tome
banho, ouca e conte historias. O MEC distribuiu documento com 0s
parametros basicos para construcdo e reforma de escolas de educa-
céao infantil

Imagine a pré-escola dos seus sonhos. Um prédio funcional, onde as
criancas possam interagir, brincar, aprender, conviver de forma harmo-
niosa com a natureza e cercadas de seguranca. Um lugar pensado de
forma a interferir o minimo possivel no meio ambiente e que possa
contribuir para 0 desenvolvimento da crianga. Dificil chegar 1a? Nem
tanto. Para especialistas de varias areas, essa escola é viavel.

O Grupo Ambiental educacao (GAE), formado por profissionais de
arquitetura e de engenharia, pedagogos e psicologos, enfatiza o princi-
pio de que o espaco fisico, quando bem planejado, pode interferir de
forma positiva no projeto pedagodgico. Foi partindo desse principio que

‘s
pua’e

oL,

* Colaborou Cristina Guimaraes, de Belo Horizonte.
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Menina brinca de supermercado

revista crianga

0 GAE participou como consultor, juntamente com a equipe da Secre-
taria Municipal de educacgéo de Belo Horizonte, da discussao e elabo-
racao do documento “Parametros Basicos de Infra-estrutura para Insti-
tuicdes de educacao infantil”, produzido pela Coordenacéo-Geral de
educacao infantil DPE/SEB do Ministério da educagéo. Esse documen-
to comecou a ser distribuido no inicio de 2007 e oferece referéncias
para as secretarias de educacao construirem ou reformarem os pré-
dios das instituicOes de educacgao infantil.

Para Flavia Julidao, gerente de educacéo Basica e Inclusao da Se-
cretaria Municipal de educacao de Belo Horizonte (MG), 0 espaco néo
€ apenas um cenario, ele também faz parte da proposta pedagogica.
“Essa dimenséo é fundamental para que possamos planejar e construir
escolas que contemplem a crianca e suas especificidades. O proje-
to arquitetdnico deve levar em consideracao areas para a crianca se
desenvolver e aprender, ou seja, espacos para ela brincar, para se ali-
mentar, para tomar banho, para ouvir e contar histérias, para desenhar,
colorir e pintar”, afirma a educadora.

Escola contribui para
mudar realidade no RS

Eduardo Andrejew | Porto
Alegre/RS

© Gil Gosh

A vila Santa Rosa, situada na zona
norte de Porto Alegre, enfrenta um
cotidiano de pobreza e violéncia.
Esse, entretanto, é apenas um dos
lados da moeda. O outro é o da soli-
dariedade e da cooperagao entre os
moradores. E um bom exemplo des-
se sentimento comunitéario é a Esco-
la Municipal Infantil Santa Rosa, que
atende 132 criancas de até 6 anos,
em turno integral.

Gragas ao esforco coletivo dos
moradores e da comunidade esco-
lar, a instituicdo vem conseguindo,
nos Ultimos anos, melhorar a infra-
estrutura e a qualidade do trabalho
pedagdgico desenvolvido com os
pequeninos. A cada ano acontecem
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Moveis devem ser adequados ao tamanho das criangas

melhorias em prol das criangas com
a construcao de pracinha com brin-
quedos, quiosque, sala de video,
biblioteca. Tudo conseguido pelo
sistema de orgcamento participativo
junto a Prefeitura — modelo no qual a
comunidade elege as prioridades de
investimentos publicos na sua regiao.

Além da mobilizagéo, os educado-
res da escola também apelam para
a criatividade para driblar a caréncia
de recursos. Entre as idéias mais in-
teressantes esta a Brinquedoteca,
localizada no ultimo piso da escola.
A pedagoga Ana Isabel Lima Ramos
exibe 0 espago que ha quatro anos
nao passava de um depdsito, e hoje é
um dos locais favoritos das criangas.
O ambiente imita uma casa, com pe-
quenas poltronas e moveis, televisao,
geladeira e fogdo. Ao lado da casa,
um “supermercado”, com carrinho de
compras, embalagens de produtos,

computador, telefone, fax e maquina
de calcular. Nenhum aparelho esta li-
gado a energia elétrica e s6 funciona
gracas ao faz-de-conta das criancas,
que reproduzem, e até reinventam, o
cotidiano em suas brincadeiras.

Todas as atividades sé&o feitas com
intervencao dos pedagogos e visam,
entre outras coisas, estimular a auto-
nomia e o equilibrio corporal. Nicole,
de dois anos, da comidinha para a
boneca e decide passear no “super-
mercado”, onde Filipe, de 1 ano e 10
meses, cuida do caixa. Brincadeiras
que ajudam a conhecer 0 mundo. “A
idéia é ter espacos pedagdgicos e
ludicos. A escola tem de ser um lo-
cal interessante”, explica Ana Isabel.
Por conta disso, as criangas acabam
freqUentando diferentes areas duran-
te a semana, como a sala de video,
0 parquinho, a piscina de bolinha, a
biblioteca e o quiosque.
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O ambiente é também uma opor-
tunidade para que as criancas expe-
rimentem uma realidade diferente da
vivida na vila cheia de privacdes. E
ali, na biblioteca, em contato com os
livros que elas despertam para a lite-
ratura, mesmo que ainda nao saibam
ler. Curiosamente, € nesses peque-
nos detalhes que a escola contribui
para mudancas importantes na Santa
Rosa. “Algumas criangas levam livri-
nhos para a casa e pedem para que
seus pais leiam para elas. E alguns
s80 analfabetos, mas acabam deci-
dindo procurar a educagao de Jovens
e Adultos (EJA)”, revela a coordena-
dora pedagogica Maria Inés Soares.

Tais acontecimentos, segundo
a diretora Jaqueline Moura Martins,
acabam servindo de estimulo para
continuar melhorando a escola. Ela
avisa que o proximo passo € batalhar
pela implantagdo de um laboratério.
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Escola bonita é fundamental no desen-
volvimento das criangas

lluminacéo e ventilagéo naturais séo
caracteristicas importantes

revista crianga
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A psicologa Vera Maria Ramos de Vasconcellos, integrante do
GAE e professora titular em educacao infantil da Universidade Esta-
dual do Rio de Janeiro (UERJ), conta que, no passado, as creches,
em geral, foram idealizadas para o simples atendimento de criancas
pobres, e, portanto, organizadas com base na l6gica da pobreza. Os
servicos prestados pelo poder publico ou por entidades religiosas
e filantropicas néo eram considerados um direito das criancas e de
suas familias, mas sim uma doacéo que se fazia — e, muitas vezes,
ainda se faz — sem grandes investimentos. Além dessas iniciativas,
as populacdes das periferias e das favelas também procuraram criar
espagos coletivos para acolher criancas, organizando creches e
pré-escolas comunitarias. E assim, construiram e adaptaram pré-
dios com poucos recursos, o que continuam fazendo na auséncia
do Estado.

Desde entdo, pesquisas e praticas vém buscando afirmar a importan-
cia de se promover uma educacao de qualidade para todas as criancas,
0 que envolve também o ambiente construido. A Constituicao de 1988
representou um grande avanco, ao estabelecer a obrigacéo do Estado,
por meio dos municipios, em oferecer educacao infantil. Essa conquis-
ta da sociedade significou uma mudanca de concepcao. A educagao
infantil comegou a deixar de ser mera caridade para se transformar em
direito da crianga. Desde 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), a educacéo infantil foi definida como a primeira etapa da
educacéao Basica.

O diagndstico apresentado no Plano Nacional de educacao (PNE-
2001) conclui que ainda ha sérios problemas a se enfrentar nesse cam-
po e define como uma de suas metas a elaboracao de padrdes de in-
fra-estrutura para o funcionamento das instituicbes de educacao
infantil. O documento Parametros Basicos de Infra-estrutura foi debati-
do com dirigentes estaduais € municipais de educacao e representan-
tes da sociedade civil em 2004, quando a Secretaria de Educacao Ba-
sica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC) realizou oito seminarios
regionais para tracar uma politica nacional de educacéao infantil. Cerca
de mil municipios participaram dos debates.

A arquiteta e coordenadora do GAE, Giselle Arteiro Nielsen Azevedo,
que é professora adjunta da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e doutora em engenharia de producao, espera que esse documento sirva
como referéncia para que Estados e municipios determinem parametros
de construcdes de creches e de pré-escolas, particulares ou publicas. Ela
lembra que “existern muitas creches particulares que funcionam em casas
adaptadas, com espacos apertados, insalubres e desconfortaveis. Muitas
vezes, nao ha sequer patios para banho de sol. E isso ndo € bom para as
criangas”.



Em Belo Horizonte,
espaco é coisa séria
Cristina Guimaraes | Belo
Horizonte/MG

As primeiras horas do dia na Uni-
dade Municipal de educagéo infantil
(Umei) Castelo, em Belo Horizonte
(MG), podem ser aproveitadas de
varios modos sob o olhar atento das
educadoras. A infra-estrutura da es-
cola possibilita o desenvolvimento e
a aprendizagem das 250 criancas de
até 5 anos e 8 meses atendidas em
meio turno ou em horario integral.

Inaugurada em agosto de 2004, a
Umei Castelo foi uma das unidades
piloto que a Secretaria Municipal de
educagéo (SMED) de Belo Horizonte
construiu para expandir a oferta de
educagao infantil em espagos con-
dizentes com as necessidades das
criangas e dos profissionais que atu-
am nesse nivel de ensino.

Por dentro

Nesse sentido, na Umei Castelo —
assim como nas 31 Umeis da capital
mineira — O espaco para a crianca
com até 1 ano de idade tem cuida-
dos especificos. Fica preservado das
areas de grande movimentacao, pro-
porcionando conforto acustico e tér-
mico. A area de repouso tem bercgos
individuais € os bebés contam com
espaco para socializacéo, além de
fraldario.

Para as demais faixas etarias, as
salas de atividades possibilitam di-
ferentes organizagbes como cantos
para brincadeiras em pequenos gru-
pos, jogos, atividades plasticas, ex-
ploracao de livros e brinquedos — bem
COMO espagos para O repouso das
criangas, em momentos especificos.

Além das salas de atividades, a
escola conta com uma sala multiuso,
organizada de acordo com a proposta

pedagdgica da instituicdo, que pode
ser utilizada por todas as faixas eta-
rias, como alternativa para biblioteca,
sala de televisao, video ou DVD e som.
Outra organizacao possivel para o es-
paco multiuso € o de atelié para o de-
senvolvimento de diversas atividades
de arte, como teatro de fantoches ou
apresentacdes com fantasias. “Aos
poucos, fomos definindo os espagos
e as atividades mais apropriadas para
serem desenvolvidas a partir das ne-
cessidades das criangas”, relembra
a educadora Maria Martha Ferrari de
Faria Athayde, que trabalha na insti-
tuicdo desde a inauguragéo.

Os banheiros infantis sé&o adapta-
dos e foram implantados préoximos as
salas de atividades, n&o tendo comu-
nicagéo direta com a cozinha e com
o refeitério. Foram ainda previstos ba-
nheiros de uso exclusivo dos adultos,
sendo que alguns deles acumulam a
funcao de vestiario.

Do lado de fora

A érea externa da Unidade tem
duchas com torneiras acessiveis as
criangas, quadros azulejados para ati-
vidades com tinta lavavel. A copa da

Ambiente acolhedor

© Pedro Silveira

arvore oferece grande sombra para
as criangas que preferem brincar com
terra no parquinho, ao mesmo tempo
em que outros se divertem no escor-
regador, trepa-trepa, balancos, tlineis
€ na casa que precisa ser escalada.

Tao concorrida quanto o parqui-
nho, a “Mansao dos Coelhos” fica
sob o olhar constante das meninas
e dos meninos. O espaco surgiu do
Projeto Diversidade, que faz parte do
Programa Ambiental da Umei Caste-
lo. Os coelhinhos branco, preto, mar-
rom e malhado tornam-se referéncia
para a discussao da convivéncia com
as diferencas, que é apresentada
como um direito e uma oportunida-
de. As criangas negras, brancas, de
baixa renda, de classe média, com e
sem deficiéncia, atendidas na escola
misturam-se nas atividades propos-
tas pelas educadoras e sentem-se
seguras com o projeto arquiteténico
da instituicao, que leva em conside-
racdo a acessibilidade e a incluséo.
Outra acdo do Programa Ambiental
€ 0 cuidado com a horta. As crian-
¢as aprendem na pratica o valor dos
alimentos e que devem respeitar a
natureza.

Atelié com fantoches

© Pedro Silveira
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Arquitetura e participacao

Para Flavia Juligo, “é necessario que haja uma equipe interdisciplinar
dialogando constantemente para planejar o projeto da escola, que deve
estar em consonéncia com a proposta pedagégica”. Para isso € neces-
sario envolver, além de arquitetos, engenheiros e educadores, as méaes e
0s pais, 0s funcionarios da unidade escolar € as criancas. Vera Vascon-
cellos recomenda ainda a inclusdo de um profissional da area de salde
para opinar sobre as condicdes de salubridade do ambiente.

O professor e arquiteto da UFRJ, Paulo Rheingantz, que também
participa do GAE, observa que, na maioria das cidades pequenas, a
escola é o espaco mais importante para a comunidade: “E onde as
pessoas se relinem, participam de festas e reunides, desenvolvem uma
série de atividades. Portanto, nada mais justo que esse espaco ofereca
uma infra-estrutura condizente com as necessidades locais”.

Passo a passo

Um planejamento bem embasado vai definir o sucesso do projeto. Flavia
Julido defende que vale a pena investir no planejamento, porque as refor-
mas tém limitacdes, e muitas vezes, saem tao caras quanto a construgéo
de um prédio novo. Esse planejamento deve ser feito passo a passo.

Primeiro, a comunidade deve pensar sobre a proposta pedagdgica
que se pretende adotar. A partir dela, avalia-se a localizacao, as con-
dicdes do terreno, as plantas, o andamento das obras, a escolha do
material de acabamento, as cores das paredes, o mobiliario, os brin-
quedos fixos e moéveis. Enfim, cada etapa devera ser discutida.

O custo de cada projeto vai variar de acordo com o material utilizado
na construcdo. E é bom lembrar que luxo nem sempre € sinbnimo de



conforto. O que se busca é simplicidade e funcionalidade. O GAE recomen-
da que os materiais sejam proprios da regiao: “Nao tem sentido, por exem-
plo, um arquiteto bolar um sistema todo de concreto em plena Amazdnia. A
dificuldade de transporte pode inviabilizar um projeto”, explica Rheingantz.
Outro instrumento que pode ser Util no caso de cidades pequenas seria a
elaboragao de cartilhas com orientagdes para a construgao. Rheingantz
conta que essa solucéo foi utilizada com sucesso no México.

Giselle Arteiro acrescenta que € preciso estar atento a questao da pre-
servacgao do meio ambiente: “Antes de comecar as obras, deve-se anali-
sar as condiges sanitarias do entorno, do terreno e evitar interferéncias
desnecessarias na sua topografia e na vegetacdo”. A acessibilidade do
prédio é outro ponto importante na opinido da arquiteta. “Desde a entrada,
o edificio deve mostrar-se agradavel e acessivel, ja que estamos falando
de criancas pequenas. A separacao dos pais é complicada. Um ambiente
acolhedor facilita a possibilidade de adaptacdo das criancas. Além do
mais, devemos optar por um espaco que se integra ao ambiente externo,
onde a crianca possa ver o lado de fora, com janelas na altura dela”. Um
outro aspecto, segundo Flavia Julidao € a dimensao estética: “uma escola
bonita, colorida, confortavel € muito importante para o pleno desenvolvi-
mento da crianca e para o bem-estar dos profissionais.”

Ambiente e aprendizagem

Instalacdes sanitarias, pias, bebedouros, armarios, livros e brinque-
dos — tudo deve estar ao alcance das criangas. Uma providéncia que vai
facilitar a autonomia e torna-las mais independentes. Esse conceito in-
clui ainda a construgcao de espaco acessivel a pessoas com necessi-
dades especiais. O ideal seria prever uma planta baixa com um so pa-
vimento. No caso de impossibilidade, deve-se optar por rampas no
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O espaco fisico das creches e
pré-escolas deve proporcionar:

Acessibilidade —portas e pisos
sem obstaculos para a passagem
de cadeiras de rodas e carrinhos
de bebé, sanitarios adaptados
para criangas e adultos deficientes

Autonomia - equipamentos na
altura das criancas (bebedouros,
macanetas, vasos sanitarios) para
que elas possam agir independen-
temente dos adultos

Ambiente ludico — paredes
coloridas, ambientes alegres e
aconchegantes

Seguranca - disposicao dos
espacos e dos equipamentos de
maneira a evitar que as criangas
estejam expostas a riscos de que-
da, de ferimento ou intoxicacao

Higiene - uso de materiais de
facil limpeza, como tinta lavavel
nas paredes € piso liso no chao

revista criangca

lugar de escadarias, além de portas largas e pisos sem obstaculos
para a passagem de cadeiras de rodas e carrinhos de bebé.

Partindo do principio de que o ambiente fisico € um poderoso instru-
mento de aprendizagem, o mobiliério € peca importante do projeto. Deve
ser leve, na altura da crianga, sem quinas e que possa ser rearranjado o
tempo todo. Vera Vasconcellos lembra que crianca gosta de “cantinhos”
onde ela possa buscar privacidade e criar brincadeiras.

A organizacéo deve levar em conta o que é importante para o desen-
volvimento de todos, incorporando valores culturais das familias em suas
propostas pedagodgicas. Um espaco em que as criangas possam re-sig-
nificar, transformar, propor, recriar, explorar e modificar o que foi planejado.
Ambientes diferentes podem favorecer diferentes tipos de interacdes e o
professor tem papel importante nisso. E um trabalho que requer escuta,
didlogo, observacao das necessidades e dos interesses expressos pelas
criancas; desejos que se transformam em objetivos pedagdgicos.

A escolha das cores das paredes também & importante. Nas salas
de atividades, cores fortes e alegres. Nos bercarios, tons mais claros
e aconchegantes. Patios e salas com quadros e murais onde as crian-
cas possam pendurar seus desenhos. O material de acabamento
deve prever a facilidade de limpeza: pisos lisos e tintas lavaveis nas
paredes. Sempre que possivel, azulejos na cozinha, refeitério, banhei-
ros e fraldario. Mas o GAE enfatiza que na maioria das vezes pode
haver uma opg&o mais acessivel.

lluminacéo e ventilagéo naturais séo imprescindiveis. Janelas gran-
des e com protecdo. Além do mais, crianca precisa de sol. Area ex-
terna deve fazer parte de todo e qualquer projeto. O patio ideal tera
uma parte coberta para o caso de sol forte. Quando possivel, pomar
e horta, além de um anfiteatro.

Mobilizar para transformar

Para a pedagoga Ligia Maria Ledo de Aquino, professora da UERJ
e também integrante do GAE, é preciso divulgar o documento produ-
zido pelo MEC. O papel do educador é fundamental nesse processo,
porgue ele tem contato estreito com os pais. O educador precisa ouvir
e ser ouvido. Opinar e dar sugestdes. Conversar com 0s pais, encami-
nhar propostas a direcéo da escola, aos conselhos de educacao.

As diretoras das pré-escolas também tém papel importante nisso.
Segundo Vera Vasconcellos, esse € um assunto que, com certeza, vai
atrair o interesse de muita gente. Vera lembra que o projeto ndo se es-
gota com a construcéo do edificio. A comunidade escolar deve conti-
nuar se reunindo para discutir e propor melhorias que sempre poderao
ser feitas. Mais uma vez, a participacéo do professor sera fundamental,
ja que ele & quem vai “testar” a funcionalidade das instalacdes e sugerir
adaptacdes. Sempre interpretando os desejos das criancas.e



Faz-de-conta:
invencao do possivel’

Adriana Klisys*

Os Brinquedos de minha infancia! Ah! Sucatas! Objetos-brinquedos!

Crianca tem mesmo uma ma-
nia saudavel de inventar, tirar lei-
te de pedra ou boneca de leite.
Boneca de leite? Sim, era minha
boneca preferidal Adorava ir a pa-
daria buscar leite. Pelo caminho,
vinha ninando meu bebé saquinho
de leite embrulhado naquelas fo-
Ihas-cetim. E lavar o bebé na pia e
enxuga-lo no pano de prato. Era o
maximo! Pena que nunca podia fi-
car brincando com o saquinho de
leite por muito tempo, afinal para
adulto... “Largaisso! Ta pensando
que € brinquedo?” U&? Para mim
era. E ja ndo se fazem mais brin-
quedos como antigamente...

Os saquinhos estdao sendo
substituidos por caixas duras.
Tudo bem! Certamente as caixas
duras terao outras finalidades nas
maos das criancas. Elas sempre
encontram relagdes inusitadas,
estabelecem conexdes que 0S
adultos ja desaprenderam, como
essa do saquinho de leite. Como
pode algo tao frio ser um bebé?
Até isso era incorporado na brin-
cadeira. A agua da torneira sem-
pre estava mais quente que o
saquinho de leite. Assim, o bebé
podia desfrutar de outra tempe-
ratura no banho, na pia, antes de

ser agasalhado com o pano de
prato.

Outros brinquedos de infancia
fantasticos eram os saquinhos ren-
dados, aqueles que serviam para
embalar limdes, laranja, cebola...
Na feira quase tudo vinha nestes
saquinhos. Eu vivia pedindo aos
feirantes uns a mais. Colecionava
uma variedade de cores. Enrolava
0s saquinhos ao contrario até fica-
rem no formato de frutas. A sim po-
dia montar minha prépria barracal

Estes objetos me acompanha-
ram durante toda a infancia. E
continuam me acompanhando,
mas agora de outra forma: como
educadora que se preocupa com
a questao ludica na vida das crian-
cas, jovens e adultos.

S&o tantas as brincadeiras de
faz-de-conta das criancas e seus
universos riquissimos em possibi-
lidades. Tudo muito simples, co-
meca-se pelo principio do “ta
bom que eu era..” rei, princesa,
modelo, professora, super-herdi,
fada, bruxa, piloto de formula 1,
samurai, palhaco...

As brincadeiras de faz-de-con-
ta também sao conhecidas como
jogo simbdlico, jogo de papéis.
Este jogo se caracteriza pela capa-
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cidade que desenvolvemos de re-
presentar, de simbolizar. O uso do
simbolo — de considerar uma coisa
como sendo outra — é uma carac-
teristica do pensamento imaginati-
vo. Uma caneta, a principio, € um
objeto que serve para escrever,
mas nas maos de uma crianca
pode virar termdmetro, cigarro,
pente, lixa de unha etc. Tudo isso
s6 é possivel porque a crianca é
capaz de utilizar simbolos: a caneta
vira, na brincadeira, simbolo do ter-
mometro, pente... Por isso este tipo
de jogo se chama jogo simbdlico.
As criangas e suas brincadeiras
prediletas de inventar brincadei-
ras! A vivéncia ludica sem duvi-
da é a alma para a criatividade.
Donas de uma imaginagao infini-
ta, as criancas carregam consigo
um grande tesouro. O segredo de
como inventar tantas brincadeiras
e passar dias maravilhosos em
naves espaciais, dirigindo carros
fantasticos, viajando pelo mundo
da imaginagao. Uma visdo muito
transformadora do mundo, que
acredita nas possibilidades. O faz-
de-conta & um pouco isso: dese-
jar algo e apostar que € possivel
ter uma solugéo criativa para se
ter/ser/viver o que se quer.

* Adriana Klisys € psicéloga pela PUC-SP, coordenadora da Caleidoscopio Brincadeira e Arte. (Outras informagdes sobre a autora, acessem

o site: http://www.caleido.com.br).

' Este artigo nasceu de uma carta escrita pela autora a jovens educadores da Brinquedoteca da Fundagao Gol de Letra. Depois, transformou-se
em um texto que integrou a apostila da Faculdade de Educagao da USP: Leitura de mundo: os espacos e tempos das linguagens e do brincar.

S&o Paulo: 2004.
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Qual a magia do faz-
de-conta?

Todos nés algum dia vivemos
experiéncias muito significativas em
nossas vidas, como fazer castelos,
tendas, esconderijos ultra-secretos,
barracas usando lenc¢dis... Quan-
do arranjavamos tais espacos era
como se realmente acreditassemos
no que criavamos. Tornar viavel o
que desejamos é um exercicio mui-
to interessante. Transformar impos-
sibilidade em possibilidade ¢ um
aprendizado para a vida. Com
crianca a regra do improviso € lei!
Empreendedora por natureza, sem-
pre persegue seus objetivos na
brincadeira e encara esta atividade
com toda a seriedade, estando
muito presente no que faz.

A crianca esta t&o empenhada
em brincar porgue uma das coisas
importantes nesta atividade € a von-
tade de entender como ocorrem as
relacdes sociais, como € o mundo
dos adultos. Brincando de compra
e venda, de casinha, de médico,
de mecanico, a crianca também se
apropria do mundo adulto.

A contradicao entre a necessi-
dade de agir da crianca, em rela-
¢ao aos objetos e ao mundo adul-
to, e aimpossibilidade de executar
operacbes exigidas pelas agoes
pode ser resolvida na brincadei-
ra. Se ela ainda € pequena para
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escolher uma profisséo, pode se
imaginar em uma que elegeu na
brincadeira. Se ainda & nova para
dirigir um automaovel, pode iniciar-
se no papel de motorista, com
carrinhos de brinquedo, ou mes-
mo separando uma simples roda
e imaginando-se num jogo de
dirigir um carro. Assim, dizendo:
“ta bom que eu era motorista...”
Constrdi e conhece suas possibili-
dades de atuacao na sociedade.
Outro motivo pelo qual a crianga
brinca € para experimentar sensa-
coes, vivenciar outras formas de
se colocar no mundo. Talvez fique
mais claro com um exemplo. Uma
crianca que brinca ser jogador de
futebol — o que é diferente de jo-
gar futebol (jogo de regra) — ima-
gina-se grande crague em seu
faz-de-conta. A medida que vai
fazendo passes fantasticos com
incriveis dribles narra estas mara-
vilhas, como se fosse a0 mesmo
tempo jogador, juiz, radialista e
até torcida. Sim, pois quando faz
0 gol, neste jogo de faz-de-conta
de jogador de futebol, incorpora o
Maracana inteiro no coro da torci-
da clamando pelo grande jogador
que se € na brincadeira.
Experimentar o sucesso na brin-
cadeira, aforca ou a determinacéo
de um herdi, a braveza ou a dogu-
ra da mae, a coragem do pirata,
0 espirito de aventura de um via-
jante das galaxias, o ¢dio mortal
as criaturas do mal, tudo isso faz
parte da vida. Viver intensamente
todos esses sentimentos no faz-
de-conta é também experimentar
muitos papéis e aprender, crescer

e amadurecer com eles.

O brincar caracteriza-se como
uma mescla entre as apropriacoes
culturais e a possibilidade de expres-
sa0 da crianga, fruto de sua forma
particular de pensar e de interagir
com o mundo. Ela articula suas pro-
prias experiéncias de vida com as
experiéncias de suas brincadeiras.

Uma das formas de apropriar-se
da cultura ocorre pelo contato com
as imagens e pelas representa-
¢coes sociais. Nesse sentido, pode-
se dizer que o brinquedo tem um
lugar de destaque na apropriacao
cultural por ser um importante for-
necedor de representacdes e ima-
gens manipulaveis. Gilles Brouge-
re, pesquisador do jogo, nos ajuda
a entender o brinquedo como uma
“midia” que carrega consigo con-
teldos simbdlicos, representacoes
e valores culturais produzidos pela
humanidade.

A brincadeira, ao contrario do
que pode parecer, ndo € espon-
tanea, ela & sempre referendada
pela cultura. Assim sendo, a brin-
cadeira de médico que ocorre em
nossa cultura é distinta da corres-
pondente em uma cultura indige-
na. Da mesma forma, o fato de o
jogo de bonecas estarem presen-
te principalmente entre as meni-
nas nao é manifestacéo do instin-
to materno, mas sim reproducao
das relagbes sociais existentes
na cultura, em que ha uma divi-
sao social do trabalho no cuidado
com as criancas. Se tal divisao for
minimizada, a participacao de me-
ninos e meninas nesta brincadeira
também tende a se transformar.



Qual nosso papel no
jogo infantil?

Antes de qualquer intervencéo
no jogo infantil, & preciso entender
a natureza criativa da crianca e seu
modo de encarar a vida com toda
a seriedade que uma brincadeira
exige. Por isso nosso compromis-
SO é dar conta de transformar a
sala de aula, o parque e outros
em espacos repletos de possibili-
dades ludicas. Devemos aprender
a olhar para o ambiente e trans-
forméa-lo constantemente, tomar
posse dele e dar posse as crian-
cas. Pensar coletivamente como
podemos incrementa-lo. Temos de
levar em conta que o espaco para
0 brincar de faz-de-conta preci-
sa ser flexivel, transformar-se em
tantos outros espacos que a ima-
ginagao infantil inventar.

Nosso papel no jogo simbdlico
da crianca, mais que participar
diretamente, consiste, entdo, em
ajudar a organizar um ambiente
que nao seja so fisico, mas cul-
tural. E para incentivar a criacao
e 0 desempenho de papéis nes-
te jogo, é preciso muita obser-
vacao para entender para onde
caminha a brincadeira e ajudar a
enriquecé-la.

Uma das formas de intervir
para que o jogo ocorra da forma
mais rica possivel é disponibilizar
materiais versateis, que possam
se transformar em muitas coisas,
como panos, tocos de madeira,
sucatas etc. O psicologo Leontiey,
estudioso do jogo infantil, chama
tais materiais de objetos de largo
alcance, pois pela propria plastici-
dade da forma pode se prestar a
diferentes modos de uso.

Uma boneca-bebé, por exem-
plo, sugere normalmente uma
Unica forma de acdo: cuidados
maternos, ao passo que mate-
riais menos estruturados, como
panos, sucata, tocos de madeira
podem se configurar de diferentes
modos nas diversas brincadeiras.
O pano enrolado no colo de uma
crianca transforma-se em bebég;
no cabelo, em peruca; Nno corpo
em roupa; pendurado pelas pon-
tas, transforma-se numa rede; no
berco vira cobertor. Ou seja, po-
de-se encontrar tantos usos para
objetos de largo alcance, quanto
a imaginagéo permiti. E 0 mais
interessante € poder oferecer as
criancas os varios tipos de mate-
riais ludicos: jogos, brinquedos e
objetos de largo alcance.

Algumas dicas para criar am-
bientes ludicos:

- Observar e levantar os temas
de interesse das criancas.

- Selecionar materiais.

- Criar um contexto para a brin-
cadeira acontecer.

Enfim, criar contextos e obser-
var os contextos que as criangas
criam em suas brincadeiras € uma
excelente forma de compreender

esta complexa atividade que é a
brincadeira. Realmente a melhor
forma de criar ambientes ludicos,
sem dulvida, é dar espaco e criar
condicdes para que a menina e o
menino possam criar suas brinca-
deiras. Nesse sentido, devemos,
como educadores, nos inspirar
em Nossos verdadeiros mestres —
as criangas — para inventarmos e
reinventarmos jeitos de fazer uma
educacéo que considere mais o
ludico, pois segundo Contardo
Calligaris: “é preciso rechear nos-
sa existéncia com pitadas de fan-
tasial” e
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A vida invadindo o trabalho nas
creches: uma experiéncia com a
Pedagogia Freinet

Ana Lucia Silva*

Autonomia na higiene pessoal

© Douglas Mansur

Tudo comecou em 1994, na
Creche Pré-escola Vila Mara, na
regido Leste de Sao Paulo. Fui
educadora nesta instituicao por
trés anos e la tive experiéncia com
a Pedagogia Freinet, por intermé-
dio da coordenadora pedagdgica
que, ao acompanhar meu trabalho
com as criancas de 5 anos, orien-
tou-me a ler os livros de Celéstin
Freinet e a conhecer as propostas
e o trabalho que ele desenvolveu
com suas criangas na Franca.

O primeiro livro que li de Freinet
foi Pedagogia do bom senso
onde descobri que o pensamen-
to deste “professor-autor” se en-
contrava com o meu. A partir dai
nao parei mais de lé-lo. O segun-
do foi Freinet - evolucao his-
torica e atualidades, de Rosa
Maria Whitaker F. Sampaio.

Na Creche Pré-escola Vila
Mara, os grupos eram denomina-
dos por cores e divididos por faixa
etaria. Porém, em muitos momen-
tos havia a integracéo inter gru-
pos. A rotina era organizada de
forma a favorecer estes encontros
produtivos, como ateliés, jogos e
brincadeiras, que envolviam des-
de os bebés até as criancas de 6
anos. As atividades eram progra-

madas em todos 0s espacos da
creche. No refeitorio, fizemos en-
contros com 0s bebés utilizando a
culinaria, produzindo e comparti-
lhando deliciosas saladas de fru-
tas; no campo, realizamos partidas
de futebol entre criancas de diver-
sas faixas etarias, tendo antes com-
binado regras que respeitassem as
possibilidades de cada grupo; no
parque, em um dia de chuva e sol,
agueles em que o arco-iris apare-
ce, tomamos banho de chuva. Que
experiéncia inesquecivel para mim
e para as criangas!

Organizamos cantinhos, produ-
zimos instrumentais de parede, tra-
balhamos com projetos de interes-
se, trilhamos junto com as criangas
belos caminhos que construiram
lindamente nosso curriculo, ilumi-
nados pelo legado tedrico-pratico
de Celéstin Freinet.

A organizacao espacial na edu-
cacao infantil € extremamente im-
portante para o cumprimento dos
objetivos de formacéo das crian-
cas, em suas diversas facetas,
emocional, fisico e cognitivo. Por
isso, tudo estava ao alcance da
crianga, na sua altura. Os espa-
¢os eram organizados de forma a
proporcionar a escolha, base para

* Ana Lucia Silva € professora do ensino fundamental da rede municipal de Sao Paulo e de educacao infantil da Prefeitura de Suzano (SP). E
assessora pedagogica do Sindicato dos Trabalhadores da Infancia do Estado de S&o Paulo (Sintrainfa).
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Um dos cantinhos interativos é o da Fofura

a formacao da democracia.

Este € um pressuposto impor-
tantissimo no trabalho baseado
na Pedagogia Freinet, pois se o
objetivo é formar para a cidadania,
€ necessario criar estratégias para
alcanca-la. Freinet, em sua pratica
como professor, buscava construir
formas de efetivamente realizar o
desafio: formar cidaddos autdbno-
mos e criticos, construtores do
seu saber e cooperativos em um
trabalho vivo na sala de aula.

Tudo que faziamos na creche
era educativo. Havia Cantinhos da
Leitura, Cantinho da Beleza, em
que as criangas tinham acesso
aos seus pentes individuais e sa-
boneteiras, tudo organizado em
utilitarios confeccionados por eles
mesmos. Por exemplo, fizemos os
‘escovarios’ (porta escovas de
dente) de diversas formas, ora uti-
lizando uma garrafa pet pendura-
da no teto da sala, com furos onde
Se encaixavam as escovas, ora fei-
to de bandeja de ovos com retros
grande de linha colado nos alvéo-
los da bandeja. Cada crianca fazia
um desenho para identificar seu
espaco no ‘escovario’: havia tam-
bém um espelho e uma mesinha
feita com retalhos de madeira doa-
dos por um pai. No Cantinho da
Beleza era trabalhada a autonomia

da crianca, 0 auto cuidado, contri-
buindo para a formacao de sua
identidade. Essas experiéncias bus-
cavam sempre construir significa-
dos para elas, que participavam
todo o tempo nas idéias e na con-
fecgcdo dos materiais inventados
para suprir uma necessidade do
grupo.

Outra experiéncia foi a ‘Cha-
mada Viva'. Tratava-se de um ins-
trumental que podia ser fixado na
parede ou transformar-se em um
tipo de instalagéo na classe. O im-
portante é que este instrumento
tivesse relagédo com o projeto de-
senvolvido na classe. Por exem-
plo, no Projeto Corpo Humano,
que desenvolvemos com o grupo
de criancas da Creche Vila Mara,
utilizamos placas de papeléo e si-
lhuetas de corpo humano. Cada
crianga pintou e recortou o seu,
escrevendo 0 nome na placa de
papel. Eu recortei com estilete o
coracao das silhuetas ja pintadas
e identificadas pelas criangas.
Este coragéo recebia também
0 nome da crianga. Ao chegar
na creche, ela pegava seu cora-
¢cao e encaixava na sua silhueta.
Portanto, sabia-se quem tinha
faltado quando havia silhuetas
sem coracdo. E, na hora da sa-
ida, conforme os pais chegavam

© Douglas Mansur

relato

para apanha-las, as criancas reti-
ravam seus coracoes do painel e
guardavam em uma cesta pendu-
rada na parede. Nesse trabalho,
desenvolvemos a criatividade, a
interagdo das criangas com 0s
objetos produzidos na classe, a
autonomia, a responsabilidade, e
0 conhecimento do corpo, pois
aprendemos o local em que fica o
NOSSO Coragao.

Realizamos nestes anos mui-
tas ‘Chamadas Vivas’ diferentes.
Em uma delas, fizemos um jardim
em um caixote, onde cada crian-
ca era representada por flores
que ela propria escolheu dentre
as pesquisadas. Em outra, cons-
truimos uma instalacéo de céu e
as criancas escolheram aves de
diversas espécies. Dessa forma,
os trabalhos facilitados por mim,
como educadora, vieram das
geniais idéias das proprias crian-
cas. Enfim, como disse Freinet
em uma de suas sugestoes pe-
dagogicas: o professor deve falar
0 menos possivel, isso significa
ouvir mais as criangas. Em nos-
sa turma sempre que tinhamos
um problema, este era exposto
na roda e pensavamos em solu-
coes. Neste momento eu era fa-
cilitadora e promotora de incenti-
VO a criacao.
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Na periferia de
Guarulhos

Por sete anos, trabalhei no mu-
nicipio de Guarulhos como pro-
fessora de educacao infantil e trés
anos como coordenadora pedago-
gica. Em 1996, na EME! lone Gon-
calves de Oliveira de Conti, situada
no bairro Jardim das Pimentas,
periferia da cidade, continuei os ta-
teios na Pedagogia Freinet. Fomos,
entao, pioneiras com a pedagogia
de projetos, a agregacéo da Roda
na rotina da turma e a construcao
dos Cantinhos Interativos. O traba-
lho nesta escola foi extremamente
importante para solidificar minha
opcao de centrar minha pedagogia
na crianca. O gestor, neste caso a
diretora, teve um papel importantis-
simo nesta trajetdria, pois foi incen-
tivadora e assumiu uma corajosa
postura de apoio. Na minha clas-
se, por exemplo, havia materiais e
objetos que causavam estranheza
em algumas pessoas. A diretora
auxiliava-me na explicacao dos ob-
jetivos de cada pedrinha, areia, al-
mofada, livro em caixas de papelao
Ou animaizinhos que apareciam na
classe. Afinal, Freinet dizia em um
dos seus escritos que é necessario
que a vida invada a sala de aula.
Assim fizemos.
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Crianca identifica fotos no painel da Chamada Viva

Na EMEI lone fizemos varios
projetos como: ‘Vida dos Ani-
mais’, ‘Alimentacédo Saudavel e
‘Volpi’. Em todos eles, utilizamos
as técnicas propostas por Freinet:
Reunido Cooperativa (Roda), Qua-
dro de Responsabilidades, Aulas
-passeio, Correspondéncia Esco-
lar, Livre Expressdo (construcéo
de textos e de desenhos coletivos
e individuais), registro no Livro da
Vida e Pratica do Plano Individual
de Trabalho, que organizava as
criangas quanto a utilizacao dos
cantos e dos ateliés.

Apos sete anos como professo-
ra, aceitei o desafio de coordenar
pedagogicamente a Creche Mar-
cos Freire. Localizada no Conjun-
to Habitacional Marcos Freire, que
atendia criancas de 2 a 4 anos.
Nao foi facil, pois havia resisténcia
das educadoras quanto a nova
proposta de ndao somente cuidar
das criangas, mas de educa-las.
La também encontrei na diretora
uma parceira muito especial.

Este foi nosso primeiro desa-
fio, trabalhar com a formacéo
dos educadores na perspectiva
do educar cuidando e cuidar
educando. As resisténcias foram

importantes, pois nos desafiaram
a comprovar que trabalho com os
projetos, organizacao espacial e
principalmente intencionalidade nas
acdes educativas poderiam dar
certo.

Freud nos iluminou com a se-
guinte frase “s6 a experiéncia for-
ma o homem”. Foi a partir de lei-
turas, de conversas, de trocas de
experiéncias, de visitas a creches
que ja trabalhavam a proposta de
projetos que iniciamos o trabalho
de transformacdo, desde a re-
cepcao das criancas até a forma
como eram entregues a seus fa-
miliares no final do dia. Iniciamos
um profundo processo de acéo-
reflexao-agao.

Apo6s uma avaliagéo do traba-
lho da creche, desafiei os educa-
dores a estudarem outra forma
de educar, em que 0s materiais e
0s brinquedos nao mais ficariam
dentro dos armarios ou em cima
deles, inatingiveis para as crian-
cas. Propus que pudéssemos
pensar formas de transformar o
espaco da creche em um lugar
prazeroso, produtivo e feliz.

Comecamos a ler textos de
Celéstin  Freinet, estudamos os

© Douglas Mansur



Bebé em célo artificial, feito de pneu

Referenciais de Educacao Infantil
e fomos para a pratica. Os espa-
¢Os eram tristes, as paredes pin-
tadas de bege, nao havia interven-
Ca0 No espaco, apenas cadeiras e
mesinhas em algumas salas e um
tonel com brinquedos quebrados
que eram espalhados pelo chao
no momento da recreacao.
Conjuntamente, com as crian-
cas, comegcamos as mudancgas,
primeiro fazendo um levantamen-
to de todo material que existia na
creche: brinquedos, papéis, lapis
etc. Isso surpreendeu a todos € as
educadoras foram a construcao!

Assim como ocorreu com Frei-
net em suas primeiras experiéncias
nas classes rurais, as criancas, de
tristes e estressadas, comecaram
a se sentir melhor. A vida invadira a
Creche Marcos Freire.

Apds um ano e meio de traba-
lho, houve uma reformulagédo na
organizacao das escolas da Rede
Municipal de Guarulhos. Fui, entao,
para outra creche, chamada Cen-
tro de Educagéo Infantil Parque
Jandaia. O atendimento era feito a
criancas de 4 meses a 6 anos e 11
meses. La continuei trabalhando
como coordenadora pedagdgica.

A partir da necessidade das
criancas que ja andavam e ti-
nham a preensao necessaria para
segurar a mamadeira, fizemos
um lugar para as criancas ma-
marem — um mamaodromo. Para
tanto, utilizamos varios pedacos
de espuma, costuramos um en-
costo confortavel para elas. Ha-
via neste cantinho um minisofa
com a mesma utilidade. As ma-
madeiras eram colocadas em
bandejas, funcionava como um
self-service. As criancas que an-
davam pegavam suas mamadei-
ras e ja deitavam no cantinho,
confortavelmente, sob a supervi-
sao cuidadosa das educadoras.
Depois de terminarem, colocavam
a mamadeira de volta na bandeja.

Tudo isso era uma grande brin-
cadeira para as criangas, mas para
nos, os educadores, era a realiza-
cao da nossa tarefa maior: educar
cuidando e cuidar educando. Esta
organizacao do espaco permitiu
que as criancas se desenvolves-
sem a partir dos desafios propos-
tos pelo ambiente, neste caso, o
poder de escolha e a liberdade de
exploracédo do espaco, de forma
produtiva e educativa.
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Espalhando a
experiéncia

Concomitante a coordenacao
no CEl Parque Jandaia, passei a
realizar um trabalho de formacéao
sobre praticas pedagoégicas Frei-
net. Atualmente, a Rede Municipal
de Educacéao de Guarulhos pode
ver refletido, em diversas escolas,
o trabalho das professoras que
participaram dessa formacao.

Apods o processo de formacgéo
das educadoras, houve um re-
pensar do trabalho pedagdgico,
ocorreu uma mudanca de para-
digma e teve inicio um processo
de mudancas significativas. Em
todos os lugares, também, foi ne-
cessario fazer reunides com as
familias e discutir com elas sobre
as concepgdes que estavamos
construindo. Estamos ainda no
processo de construcdo da tao
sonhada educagdo comunitaria
e cooperativa. Familia, escola e
cidade juntos na promoc¢ao da ci-
dadania.e
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Educacao infantil indigena:
o que é melhor para os curumins?

Bernardete Toneto | Sao Paulo/SP

O oferecimento de educacéao infantil para as criancas indigenas tem suscitado muitas criticas e um intenso
debate entre especialistas, liderancas e povos indigenas. Muitos defendem que a educacéo infantil atenta
contra as tradicées indigenas, mas algumas comunidades indigenas tém reivindicado espacos educativos

para suas criangas pequenas.

O papel, antes branco, se tin-
giu de verde. No centro, uma bola
amarela. E mais nada. Corria 0 ano
de 2003. Naguela manha, quando
viu o desenho, Maximino Pirani-
caiua levou um susto. Professor
de classes de educacao infantil
em Dourados (MS) desde 1999,
ele tinha incentivado as criancas
a desenharem suas casas. Dian-
te da arte do menino de 5 anos,
cuja casa nao tinha paredes e sim
matas verdes e o sol amarelo, ele
parou para pensar em sua propria
infancia na aldeia guarani-kaio-
wa. Lembrou dos parentes
reunidos no terreiro, das
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histérias contadas pelos ances-
trais, dos bebés no seio da mae,
do fogo sempre aceso aquecendo
as conversas. Comparou essas
lembrangas com a sala de aula
de apenas uma janela. “Percebi
que nossos planos de aulas esta-
vam totalmente errados”, recorda.
Para ele, os curumins nao deve-
riam estar na escola.

A preocupacao de Maximino
€ a mesma de pais, liderancas e

comunidades indigenas, profes-
sores, especialistas em educacéo
infantil e em educacao indigena
e também da Secretaria de Edu-
cacdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (Secad), do MEC.
Diante da indefinicdo de proje-
tos, das praticas pedagogicas, da
infra-estrutura inadequada e da
falta de formacao de professores
especificos para 0Ss pequenos,
sobram indagacoes em relagéo a
educagéo infantil indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), de 1996, reconhece a edu-
cacao infantil (oferecida em cre-
ches, para criancas de 0 a 3 anos,

© Priscila Carvalho / Cimi

A escola é terra, agua, fogo e ar



Criancas aprendem brincando

e em pré-escolas, para criancas
de 4 e 5 anos) como a primeira
etapa da educacao basica e de-
termina que é obrigacao do Esta-
do oferecer este nivel de ensino
para todas as familias que busca-
rem vagas para suas criangas.
Entretanto, ainda nao foram en-
contradas respostas para a im-
plantagéo, nas aldeias, das Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a educacao infantil, que de-
terminam o respeito as diversas
identidades das criangcas e suas
familias, sem qualquer tipo de ex-
clusdo, até mesmo a de etnia.
“Cada povo tem o seu jeito de
cuidar e educar as criancas, de
acordo com a sua mitologia de
origem e sua cultura”, diz Fran-
cisca Pareci, coordenadora do
Programa de Formacao de Pro-
fessores Indigenas de Mato Gros-
so. Um exemplo esta na prépria
nacao Pareci, um dos 39 povos
indigenas do Mato Grosso: o avd
paterno & responsavel pela edu-
cacao do primeiro neto, a quem
vai contar, em detalhes, as his-
torias das pessoas que foram
passaros. Quando o dia ameaca
nascer, as criangas pequenas sao
levadas para a beira do rio, para
ouvir o cantico dos passarinhos,

cada um deles remetendo a hu-
manizacao dos antepassados.
Para os indigenas, a educacéao
nao é responsabilidade s do pai
ou da mae, mas de todos os pa-
rentes, principalmente dos avos,
que repassam oralmente a sabe-
doria do povo, desde o nasci-
mento do bebé. Com pequenas
diferencas, as diversas nacgoes
valorizam a sabedoria dos pa-
triarcas no processo de aprendi-
zado da crianca. Os ensinamen-
tos sao repassados em meio a
brincadeiras, nas cantigas e nas
histérias de seres ligados a natu-
reza. O irmao mais velho carrega
0 cagula nos bracos e 0 ajuda a
descobrir o mundo. Os tempos
séo marcados pelo sol e pela lua
e nao pela campainha da escola.
Em culturas em que a esco-
la é terra, agua, fogo e ar, a sala
de aula tem pouco valor, afirma
Francisca. Primeira representante
indigena no Conselho Nacional de
Educacao, Chiquinha Pareci cha-
ma a atencéo para a degradacéo
dos valores e da cultura indigena
na primeira infancia, um fato que
segundo ela vai destruir a tradicao
dos patriarcas e das matriarcas.
“Em todas as aldeias por onde
passei, 0s velhos se manifestaram

contra a forma como as criancas
estdo sendo arrancadas do seio
da sua educacao”, relata. Segun-
do ela, os idosos temem “ficar
iguais aos velhos da cidade, que
vao pros asilos, abandonados”.
Ha uma grande preocupacao
com a preservacdo dos valores
culturais da crianca indigena. Por
enquanto, os principios da educa-
¢cao escolar indigena (inter-cultura-
lidade, especificidades, plurilingUis-
mo e diferenciacao), conquistados
pelo movimento indigena organi-
zado e transformados em politica
publica pelo MEC, sao evidentes
a partir do Ensino Fundamental.
“A lei determina o oferecimento de
educacao infantil indigena. Mas o
Estado n&o pode anular os direitos
coletivos dos povos indigenas, de
definirem as suas prioridades, de
escolherem o que é melhor para
eles”, defende Suzana Girillo, da
Coordenacao-Geral de Educacao
Escolar Indigena da Secad/MEC.
Suzana Girillo reconhece que a
educacao infantil ndo tem sido tra-
tada nos grandes féruns de educa-
¢céo escolar indigena. Nao foi con-
templada, até hoje, na Comisséo
Nacional de Educacao Escolar Indi-
gena do MEC, na qual os indigenas
tém assento. Da mesma forma, as
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comunidades nao sao ouvidas no
momento de implantacdo da uni-
dade educativa pelo poder publico
local, contrariando 0 que determina
a Resolucao CEB 3, de 1999.

Chiquinha Pareci eleva o tom
ao classificar como “genocida” a
educacéao infantil que vem sendo
desenvolvida em varias aldeias,
em virtude da destruicédo dos va-
lores e das tradicbes dos povos
indigenas. A falta de terras e a
pobreza s&o apontadas como res-
ponsaveis pela insercao prematura
da crianca indigena no espago es-
colar. Maximino Piranicaiua traca a
rota da desagregacéo familiar em
uma comunidade guarani de 12
mil pessoas, em Dourados: “Nos-
sa area é muito pequena. Sem
terra, os homens saem para traba-
lhar nas fazendas, e permanecem
70 a 80 dias fora. As maes ficam
responsaveis pelas criancas, mas
também tém de trabalhar”. Saldo:
criangas, até bebés, vao para a
escola muito cedo, sem o contato
com a cultura de seu povo.

Dados do Censo Escolar 2005
mostram que, das 7.205.013 crian-
cas de 0 a 6 anos matriculadas em
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creches e espacos de educacao
infantil, 18.583 sao indigenas de
varias etnias. Ha dez anos o Cen-
tro de Cultura Luiz Freire (CCLF),
de Pernambuco, desenvolve jun-
to ao povo Xukuru uma pesquisa
para tracar o perfil das escolas nas
areas indigenas que oferecem a
educacao infantil e encontra um
quadro classificado como “desola-
dor”. A indigenista Eliene Amorim,
mestre em educacao pela Univer-
sidade Federal de Pernambuco,
diz que crianca indigena inserida
prematuramente em espago esco-
lar perde a identidade.

Eliene é coordenadora do CCLF,
que trabalha em conjunto com o
Movimento Interforuns de Educa-
cao Infantil no Brasil (Mieib). As
duas instituicbes denunciam a di-
mensao que o problema vem al-
cangando. Os dados preliminares
da pesquisa feita em Pernambuco
mostram que os espacos de edu-
cacao infantil deixaram as frontei-
ras da zona urbana e chegaram
as aldeias na zona rural. Para as
duas entidades, as condicoes so-
cioecondmicas da maioria das co-
munidades indigenas tém levado

© Heinz Glessen / Cimi

suas criancas a sairem dos espa-
cos de convivéncia e ingressarem
em espagos institucionalizados,
O que acaba provocando graves
danos a identidade indigena. “Em
lugar do terreiro, do convivio com
0s parentes, do ambiente sociali-
zado que marca a cultura e a cos-
movisao indigenas, eles vao para
salas fechadas, muitas vezes sem
janelas, aprender as coisas dos
brancos”, sintetiza Eliene.

Para Suzana Grillo, a demanda
por educacao infantil indigena & in-
duzida por um quadro de vulnerabi-
lidade social. “Muitas comunidades
hoje passam por riscos, com pro-
blemas de fome, degradacéo am-
biental, aumento populacional mui-
to grande. Projetos de educacao
indigena atendem a uma realidade
socioeconémica grave, mas nao
sdo adequadas as necessidades
sociais e interculturais dos povos
indigenas”.

Nem mesmo o papel do educa-
dor € consenso. Para Elisa Panka-
raru, de Pernambuco, o fato de
o professor também ser indigena
pode garantir o ensinamento fa-
miliar. “Ele nao é aquela figura que
chega de manha, passa quatro
horas dentro da sala de aula sor-
rindo, dando beijinho, dancando,
desenhando e depois vai embora.
Ele é da comunidade”. Chiguinha
Pareci discorda. “Educacéo infan-
til indigena ndo pode ser feita por
uma Unica pessoa. Nao da para
pensar em apenas um professor.
E coisa de comunidade, de gente
reunida, de responsabilidade con-
junta, de espacos compartihados”.
Divergéncias a parte, as duas, mu-
Iheres, educadoras, maes e indi-
genas, concordam: educacao de
curumim, na aldeia, tem de ser fei-
ta de amor. Em comum-unidade.®



reportagem

Para os Truka a escola ajuda manter tradicoes
Mirella Falcao | Recife/PE

“Na escola eu aprendo sobre o povo Truka, o cacique, o pajé, a toré”, relata a pequena Kawany
Bezerra, de 6 anos. A toré € um ritual sagrado dancado as quartas, durante a aula, e aos sabados,
com a familia. “Representa nosso espirito guerreiro”, afirma Antdnia Anselmo, professora que per-
tence a esta tribo localizada no municipio de Cabrobd, a 538 km da capital pernambucana, bem
proxima a divisa com a Bahia.

As terras do povo Truké hoje correspondem a uma grande ilha de 6,2 mil hectares, a llha de As-
suncao, onde vivem 4,2 mil indios, além de 82 ilhotas espalhadas pelo rio Sdo Francisco, que sao
destinadas a agricultura. “Conquistamos essa terra depois de muitos conflitos contra posseiros. Na
ultima retomada, em 1999, tivemos a nossa maior vitdria, por estarmos mais politizados. Por isso,
para nos, educar é dar continuidade a nossa luta”, conta Antonia.

E justamente esse senso de preservagéo da aldeia que da sentido & agdo educativa. O espago da edu-
cacao infantil para as 150 criangas entre 4 e 6 anos € um lugar privilegiado para se manter vivas as tradi-
¢oes. “Os ensinamentos dos mais velhos nao podem se perder”, defende a professora. Assim, o material
didatico oferecido pela Secretaria de Educacéo de Pernambuco, responsavel pelas escolas indigenas, €
apenas um complemento. “Confeccionamos boa parte a partir de elementos presentes na aldeia. Viramos
um professor-pesquisador”, diz Edilene Pajed, coordenadora de cinco unidades de ensino.

Exemplo disso é o livro Meu povo conta, que reline mitos dos trukas. “A professora I€ as histérias
para 0s curumins, que as desenham depois”, explica Edilene. A identidade também esta na ligagao
com a terra. “Os alunos sao levados as margens do rio para pegar plantinhas, aprendendo se elas
sdo medicinais ou ndo. As sementes servem para ensina-los a contar e a identificar cores e formas”,
diz ela. Até a transposicao do Sao Francisco virou tema das aulas. “Através de musicas e brincadeiras
discutimos a relagao espiritual e de sobrevivéncia com o rio € como seremos afetados pela obra.”

A merenda escolar oferecida procura aproveitar a producéo agricola da tribo. “Mas por questoes
burocraticas, nao conseguimos comprar tudo na aldeia, pois nem todos tém nota fiscal”, lamenta a
coordenadora Edilene Pajed. Um problema infimo diante das dificuldades de infra-estrutura. Existem 11
escolas e dois anexos, ou seja, unidades de ensino sem registro, 0 que significa menos recursos. Como
o povo Truka esta disperso em 25 aldeias na ilha, a falta de transporte escolar impossibilita reunir alunos
da mesma série em uma Unica classe. E para atingir um ndmero minimo por turma, misturam-se as sé-
ries. As vezes, do pré a quarta série. “J4 conseguimos reduzir esse nlimero para 13, mas precisamos de
uma formagcao especifica, para que possamos nos dedicar ainda mais aos Nossos curumins.”

© Maria Edna de Brito / Cimi
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O cacador de pipas
Autor: Khaled Hosseini
Editora: Nova Fronteira
Género: romance
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Vera Christina Figueiredo*

: Li este livro em dois dias de um fim de semana prolongado. A leitura aconteceu por

. indicacéo de uma professora muito querida, a Bia Romano de Godoy. Professora, nao!
¥ il Mestral Dessas que a gente tem como referéncia para certos capitulos da vida. Existem
muitas formas de se aproximar de um livro, as indicagdes pessoais acredito serem as que mais pesam. No meu
caso, foi por causa da Bia...

Muitos podem dizer que este livro € um romance sobre o Afeganistao. Mesmo saboreando descricoes de um
outro mundo, oriental e com outros costumes, esta emocionante histéria poderia ter se passado em qualquer
lugar, com qualquer homem ou mulher, pois a viagem, de fato, é interior. O que toca e emociona é a trajetdria de
um homem na busca de sua propria redencao.

Nosso herdi as avessas humaniza 0 mundo sob a luz de suas dificuldades. Assim, nos reconforta nas tessituras
que a vida tem de mais fragil, e porque nao dizer, profundo. Esta € a grande magia do livro, que mesmo sendo
acessivel, ndo canta a vida de forma mediocre.

As indagacdes da personagem principal, seu modo de estar no mundo, refletem a riqueza interior de alguém em
contato consigo mesmo. E tao diferente dos esteredtipos que sao veiculados em relacéo a este povo e ao Isla.

No mais, somente o sabor da leitura debaixo de uma arvore, na cama, na rede ou na poltrona esperando um pa-
ciente chegar... E que eu me lembrei de novo da Bia... E fica sempre o mistério, a indagacao: o que faz alguém se
aproximar de um livro, toma-lo pelas maos, folhear, ler? Depois do primeiro empurraozinho, talvez, o proprio livro.

*era Christina Figueiredo é psicéloga clinica e coordenadora do CEl Grao da Vida, em Sao Paulo.
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Com olhos de crianca
Autor: Francesco Tonucci
Editora: Artmed

Beatriz Ferraz*

O pedagogo e cartunista italiano Francesco Tonucci ja foi professor e, ao longo de sua
carreira, vem investindo na pesquisa sobre o pensamento € o comportamento infantil,
o desenvolvimento cognitivo e a forma como a escola se relaciona com a crianga. Este
percurso esta presente em seu livrvo Com olhos de crianca. Nele Tonucci traz desenhos
que falam sobre a crianca desde seu nascimento até a sua escolaridade formal, registrando cenas do cotidiano
escolar que precisam ser modificadas.

Em seu livro, Tonucci nos convida a ver o mundo com olhos de crianca. Com quadrinhos divertidos, o autor re-
trata o pensamento infantil €, com muito humor e sensibilidade, faz critica a maneira como a escola € a sociedade
olham e se relacionam com a crianga.

Nesta perspectiva, Com olhos de criang¢a é um chamado para nés, educadores, repensarmos nosso dia-a-dia
e compreendermos melhor quem € esta crianca, quais sao seus desejos e suas necessidades, como ela pensa e
se relaciona com o0 mundo e com as pessoas a sua volta.

Depois da primeira leitura, Com olhos de crianca acaba se tornando um livro de cabeceira. E possivel utiliza-lo em dife-
rentes situacoes: reuniao de pais, de professores, cursos com as proprias criancas, pelo simples aprendizado ou por pura
diversdo. Vale a pena aceitar o convite de Tonucci e nos permitir olhar o mundo a nossa volta com olhos de criancal

* Beatriz Ferraz é psicologa e doutoranda em educagao pela PUC-SP

O homem que amava caixas
Autor e ilustrador: Stephen Michael King
Editora: Brinque-book

Género: conto infantil

Alex Criado*

E verdade que se pode trabalhar com as figuras geométricas presentes na
histéria. Enveredar pela geometria espacial por meio dos cubos, esferas e po-
; e liedros que aparecem no livro. Mas isso € muito pouco. Limitar a leitura de O
homem que amava caixas ao uso utilitario da geometria na educacéo infantil é reduzir suas possibilidades de
conhecimento do mundo, da vida e mesmo de fruicao estética.

A menas, é claro, que se relacione a geometria com a vida, como fazem os bons matematicos. Um triangulo ou
um quadrado s6 tem importancia porque formam objetos carregados de sentido. Carregados de sentido €, por
que nao, plenos de sentimentos.

E é disso que trata este primeiro livro do australiano Stephen Michael King: sentimentos humanos. De forma
“delicada”, o livro conta a histéria de pai e filho que se amam, mas tém dificuldade de dizer isso um ao outro. Mas
a dificuldade de verbalizar suas emocoes, em vez de estabelecer um obstaculo no relacionamento entre o pai e o
menino, cria outras possibilidades de expressao.

O livro também fala da discriminacéo que sofrem aqueles que nao estao dentro de determinados padroes. A forca
dos pequenos gestos, porem, € mais potente que a incompreensao dos outros.

Assim, Stephen King tece com delicadeza as relagdes entre o adulto e a crianga, e mostra que, para além das
palavras, ha toda uma linguagem do afeto, Unico conteldo com verdadeiro sentido na grande epopéia humana.

* Alex Criado € editor da Revista Crianca.
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notas

Fundeb ja esta em vigéncia

O Fundo de Manutencéao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educa-
céo (Fundeb), que entrou em vigor no dia 1° de janeiro de 2007, beneficia alunos de creches, das pré-escolas, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, incluindo a educacao de Jovens e Adultos (EJA). O Fundo sera implanta-
do gradativamente até 2009. Apds essa data, ele financiara a educacao de cerca de 47 milhdes de estudantes.

O Fundo substitui o Fundef, que financiava apenas o ensino fundamental, e traz como principal mudanca a cor-
recao de desigualdades regionais na educacao: os estados mais pobres da federacao terao recursos compativeis
com o investimento por aluno, garantindo, assim, o minimo de qualidade de ensino.

A participacéo da Uniéo e os recursos de impostos municipais e estaduais aumentaréo a cada ano. A estimativa
& de que R$ 43,1 bilhdes sejam movimentados no primeiro ano e R$ 55,8 bilhdes a partir do quarto ano.

Ensino Fundamental de nove anos

O MEC distribuira aos professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental o documento “Orientacoes
para a inclusao da crianca de 6 anos de idade”. A publicacao traz nove textos de especialistas contextualizando o
desenvolvimento da crianga que ingressa no Ensino Fundamental de nove anos: A infancia e sua singularidade;
A inféncia na escola e na vida: uma relacdo fundamental; O brincar como um modo de ser e estar no mundo;
As criangas de 6 anos e as dreas do conhecimento; Letramento e alfabetizacdo: pensando a pratica pedago-
gica; A organizacéo do trabalho pedagdgico: alfabetizacdo e letramento como eixos orientadores; Avaliagcdo e
aprendizagem na escola: a pratica pedagogica como eixo de reflexdo e Modalidades organizativas do trabalho
pedagogico: uma possibilidade.

Em duas edi¢des do “Seminario Nacional Curriculo em Debate”, realizadas no final de 2006, o MEC também
discutiu com cerca de 900 secretarios estaduais € municipais de educacao o documento “Indagacdes sobre
Curriculo”. O documento reflete sobre as mudancgas que o curriculo deve sofrer com a introducéo do primeiro ano
para crian¢as de 6 anos de idade: a organiza¢ao do curriculo segundo o tempo de desenvolvimento das criancas,
o direito ao desenvolvimento pleno das criancas, as relagcdes entre curriculo e cultura e como a avaliagao deve
analisar todo o processo de aprendizado para promover a educacao com qualidade.

Bolsa para o Proinfantil

O MEC concedera bolsas de estudos e pesquisas para formadores, supervisores de cursos ou tutores do Pro-
grama de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na Educacao Infantil (Proinfantil). O periodo de duracao
das bolsas € de até dois anos.

Os bolsistas devem escolher banco e agéncia entre as instituicbes conveniadas com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE/MEC): Banco do Brasil, Banco da Amazénia, Banco do Estado de Santa
Catarina e Banco do Para.

O Proinfantil oferece curso a distancia, em nivel médio, para professores da educacao infantil em exercicio nas
creches e nas pré-escolas da rede publica de estados e municipios e da rede privada sem fins lucrativos. E realizado
mediante parceria entre a Uniao, estados e municipios € ja esta presente em AL, AM, BA, CE, GO, PI, RO, SE.

Informacoes: (61) 2104 8645/2104 8640, ou no site http://portal.mec.gov.br/seb
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Dialogo com as cartas recebidas

Magda Patricia Muller Lopes*

Farei o estagio em uma escola publica, com muito pouco
recurso. Em meu estagio irei trabalhar com algumas criancas
com deficiéncia. Infelizmente nao somos preparadas, temos
pouco conhecimento e informacoes sobre o assunto.

Jhennyfer Santos

Tupancireta (RS)

Jhennyfer,

Sabemos que é na interagdo com 0s outros que construimos nossa
identidade. Da mesma forma acontece com a crianga com necessida-
des educativas especiais. Estudos comprovam que elas podem apren-
der muito em ambiente que permita diferentes formas de interacao,
livre de marginalizacdes e que instigue o desenvolvimento e a aprendi-
zagem. Nosso desafio, como professores, € pensar estratégias diversi-
ficadas que proporcionem diferentes experimentacoes e possibilitem a
utilizacédo de materiais e espacos variados a todas as criancas. Todas
precisam ser observadas, ter suas individualidades reconhecidas e res-
peitadas. E, a partir de seus interesses e possibilidades, participar de
atividades que as desafiem. Para aprofundar esta importante tematica,
sugerimos as publicacdes da Secretaria de educacao Especial do MEC
(nttp://portal.mec.gov.br/seesp/) que trazem importantes contribuicoes
ao trabalho do professor para a incluséo das criancas portadoras de
necessidades especiais na escola regular.

* Magda Patricia MUller Lopes € técnica pedagoégica da Coordenacao-Geral de Educacgéo Infantil/DPEIEF/SEB/MEC
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E com muita satisfacao que leio todas as revistas Crianca que me sido enviadas, e
gostaria de continuar recebendo, pois trata-se de uma oportunidade de troca de ex-
periéncias. Sempre faco projetos como criar e recriar brinquedos, contos, musicas.
E nesse mundo de imaginacao, vou criando outros projetos. Brincando, eu aprendo.
Com brincadeiras de roda, desenvolvo a matematica, o portugués. No nosso canti-
nho de leitura, fazemos teatros. Com fantoches, criamos histérias. Enfim, na escola
se aprende a escrever a vida, a ler o mundo, a fazer amigos...

Clara Aparecida Boas de Aquino

Matozinhos (MG)

Clara,

Ficamos felizes por saber que a Revista Crianga tem favorecido trocas que contribuem com
sua pratica pedagogica, pois além de divulgar informacées, estudos, temas atualizados e expe-
riéncias de qualidade na area da educacao infantil, as reportagens e entrevistas objetivam pro-
mover reflexdes, debates e novos projetos. Como temos limitacdes de espaco, nao € possivel
divulgar todas as experiéncias desenvolvidas por nossos leitores, mas gostariamos de convidar
0s professores da educacao infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental a divulgarem
suas experiéncias inscrevendo seus trabalhos no Prémio Professores do Brasil — 22 Edigéo.
O regulamento esta no site do MEC (www.mec.gov.br). Esta é mais uma oportunidade para que
os professores divulguem seu trabalho e troquem experiéncias com outros docentes do Pais.

Gostaria de saber mais sobre o ludico na educacao infantil, assim como sobre a
utilizacao de jogos e brincadeiras nessa fase tdo importante que é a infancia.

Silvania Gomes

Altos (PI)

Silvania,

Brincar € considerada a forma privilegiada das criancas conhecerem, compreenderem e se
expressarem no mundo. Vigotsky destacou a importancia da brincadeira para o desenvolvimen-
to infantil, pois, segundo ele, no faz-de-conta a crianga tem a oportunidade de ser aquilo que
ainda n&o €, agir com se fosse maior, exercitar-se na compreensao de papéis sociais e poder
usar, de modo simbdlico, objetos e acdes que ainda nao Ihe sao permitidos. Dessa forma, en-
quanto brinca, a crianga realiza muitas descobertas sobre 0 mundo que a cerca e sobre si mes-
ma, bem como aprende a relacionar-se com o outro. O faz-de-conta depende da capacidade
da crianca de simbolizar €, para favorecer esse fazer da crianca, € fundamental que o espaco
ofereca recursos e materiais variados que permitam a elas expressarem emocoes e representa-
rem situacdes cotidianas.

Nos primeiros anos de vida, 0 movimento é o elemento-chave das brincadeiras. A medida que
a crianca cresce, a presenca de objetos na brincadeira vai aumentando. Contudo, 0s jogos que
envolvem apenas 0 movimento persistem e passam a envolver regras mais complexas.

Gostarlamos de enfatizar a necessidade da observacao e do registro, da professora, sobre as
brincadeiras realizadas pelas criangcas. Por meio desta pratica € possivel acompanhar como a
crianca se desenvolve, quais s&o 0s seus interesses e suas indagacoes e, a partir destas cons-
tatacoes, planejar atividades diversificadas que atendam as necessidades de todos.

Esse seu interesse em saber mais sobre jogos € compartilhado por varias professoras. Por
essa razao, em uma de nossas proximas edicoes, trataremos desse assunto.

U2 revista criangca



Vicent Van Gogh (1853/1890)

Roseana Pereira Mendes*

Quarto em Arles

Outubro/1888 - Oleo sobre tela.

Vincent Van Gogh é considera-
do um dos principais representan-
tes da pintura mundial. Nasceu na
Holanda, no dia 30 de marco de
18583. A partir das cartas que tro-
cou com o irmao, Theo, os pes-
quisadores conseguiram resgatar
muitos aspectos da vida e do tra-
balho do pintor.

Em 1886, mudou-se com o ir-
mao para Paris, onde conheceu
importantes pintores como Emile
Bernard, Toulouse-Lautrec, Paul
Gauguin e Edgar Degas. Recebeu
grande influéncia desses mestres
do impressionismo. Dois anos
apos ter chegado a Franca, parte
para a cidade de Arles, no sul do
pais, uma regiao rica em paisagens

rurais. Foi neste contexto que pin-
tou varias obras com girassais.

Na mesma época convidou
Paul Gauguin para morar com ele.
Para receber 0 amigo, fez uma re-
forma em seu quarto. O desejo do
artista, ao planejar o ambiente, foi
de transmitir uma sensacao fami-
liar e acolhedora. A forma como o
artista organizou e decorou o dor-
mitério para 0 amigo nos leva a
refletir sobre como temos pensa-
do os ambientes nos quais aco-
lhemos as criancas. A organiza-
cao dos objetos, as cores, 0s
materiais utilizados, entre outros,
explicitam a nossa intencionalida-
de educativa. Qual € o papel do(a)
professor(@) na organizacédo dos

arte

espacos destinados as atividades
com as criancas? Como o plane-
jamento e a organizacado destes
ambientes podem contribuir para
a formagao humana das criangas?
As caracteristicas, desejos e iden-
tidades das criancas tém sido
considerados na organizagao dos
espacos da instituicdo educativa
de educacao infantil?

Esta obra de arte € um convite
para que vocé, professor ou pro-
fessora, faca a sua apreciacao e
se deixe levar pela imaginacao e
pela emocao!e

* Roseana Pereira Mendes é técnica
pedagogica da Coordenacao-Geral de
Educagao Infantil/DPEIEF/SEB/MEC .
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